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Estudios del lenguaje en el noroeste de México

Prologo

tanto los investigadores como los especialistas para
proximarse a las distintos contextos en los que se
ensefa, se aprende y se utiliza el lenguaje como medio
de comunicacion fundamental en una cultura. El abordaje
desde la ensenianza muestra las herramientas que utilizan
los maestros para trabajar no solamente los contenidos
lingtiisticos, sino también para atender los aspectos emo-
cionales que estan involucrados en el hecho educativo. En
cuanto al aprendizaje, destacan las diferencias en oportu-
nidades que tienen los alumnos, ya sea por su condicion
tanto sobresaliente o con dificultades para aprender, o su
situacion como hablante de una lengua materna distinta al
espanol.

Si bien es cierto que los estudios corresponden a la re-
gion noroeste de México, cabe destacar que las situaciones
son comunes a los de otros lugares, incluso de otros paises
en las que hay prevalencia de una lengua sobre otras, en
donde regularmente las lenguas indigenas tienden a desa-
parecer, sobretodo las que no cuentan con lengua escrita.
En este sentido, es importante dar a conocer los esfuerzos
extraordinarios de maestros que, sin tener grandes cono-
cimientos sobre procesos de adquisicion y desarrollo de la
lengua, especialmente de lenguas indigenas, hacen lo po-
sible por generar ambientes de aprendizaje en los que los
nifnos aprendan su lengua y se sientan orgullosos de ella'y
de pertenecer a su grupo.

Las diferencias que se plantean en relacion con los am-
bientes en los que se ensena y aprende la lengua de las dis-
tintas regiones y grupos étnicos, asi como las dificultades
en cuanto a la diversidad de los estudiantes por su capaci-

I a presente obra evidencia los esfuerzos que realizan
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dad y estilos para aprender, muestran la complejidad de
los escenarios en los que se atiende a los estudiantes. Tal
es el caso de los ninos que son considerados como sobre-
salientes porque tienen facilidad y capacidad para un area
especifica, como pueden ser las matematicas, ciencias, mu-
sica, deportes, artes, entre otros. La deteccion y apoyo a los
casos que existen en educacion elemental y basica no son
suficientes, como tampoco la preparacion de los maestros
de la escuela regular para atenderlos.

Los esfuerzos en lo que se hace y la deuda por lo que
se ha dejado de hacer o no se ha hecho se aprecian en esta
obra, en la que los autores logran aproximarnos al conoci-
miento sobre el uso del lenguaje en una region que tiene
diversidad de nifios y jovenes, que poseen caracteristicas
distintas, pero tienen el comiin denominador de ser el futu-
ro de la region y de México. Por ello, resalta la participacion
de los autores de este libro, porque con sus aportaciones
dan a conocer las diversas realidades, asi como los variados
casos y actores, con la complejidad de los contextos en los
que las instituciones y los maestros se esfuerzan por aten-
der a los estudiantes de todos los niveles educativos.

La lectura de la obra fluye en dos sentidos paralelos.
A la vez que se avanza en el conocimiento de lo que los
maestros hacen y la forma en que los estudiantes aprenden
su lengua, se crece en el agradecimiento a quienes luchan
por preservar el legado cultural de los pueblos indigenas,
por atender a quienes mas lo necesitan y por reconocer las
necesidades apremiantes en la enseflanza y el aprendizaje
de la lengua.

Dra. Norma Guadalupe Pesqueira Bustamante
Rectora
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Introduccion

on seis los articulos que conforman este libro, de los

cuales cinco abundan temas de educacion o docenciay

uno se concentra en un ejercicio linglistico. Por ejem-
plo, Edgar Adrian Moreno Pineda, en su ensayo titulado
“Descripcion morfologica del tarahumara (ralamuli ra’icha-
la)”, muestra ordenadamente una clasificacion lingtiistica
de lo que aprendio6 en tres afnos de investigar dicha lengua
(2012 al 2015) a través de un estudio morfologico, es decir,
un estudio que explora las estructuras de las palabras.

El de nombre “Cuéntame un cuento en lengua indige-
na: bilingtiismo y ensefianza del espanol” pertenece a Ma-
ria Alfonsa Larios Santacruz y a Martin Heriberto Galvez
Valenzuela; este articulo se centra en un estudio realizado
en la Escuela Primaria Indigena Fortunato Siaruqui Quija-
no, y uno de sus puntos principales es la importancia de la
inclusion de las lenguas indigenas, por su valor cultural y
pedagogico.

Grecia Carolina Dominguez Cardenas, en su ensayo
“Factores psicosociales asociados en infantes con Aptitu-
des Sobresalientes”, ofrece una explicacion completa sobre
dichas aptitudes, aclara cuales son, qué caracteristicas tie-
nen los nifios que las presentan y de qué manera pueden
influenciar socialmente en su desempeno educativo y cre-
cimiento integral.

Maria Teresa Alessi Molina ofrece una postura intere-
sante en el articulo “Mecanismos de cohesion en textos na-
rrativos de jovenes escritores”, en cuyas lineas se explica
una hipotesis en relacion con la forma en la que alumnos
de temprana edad conectan lo que saben y lo que se les
ensefia de ortografia para aprender a escribir, esto a partir
de una perspectiva psicolingtiistica.




“El aprendizaje de la lengua escrita y la adquisicion me-
talingiiistica” es de la autoria de Mirian Adriana Noriega Ja-
cob y de Maria Teresa Alessi Molina, y pretende demostrar
que los métodos de ensefianza de la lengua escrita para los
ninos tienen mayor eficacia si, ademas de ejercicios de re-
peticion (como los dictados), se observa el sentido esponta-
neo con el que los infantes entienden los ejercicios de orto-
grafia, a través de la manera en la que escriben las palabras.

También obra de Noriega Jacob es el ensayo que se titu-
la “Un estudio comparativo de comprension de textos entre
universitarios inscritos en programas de humanidades e in-
genierias”. En él muestra una investigacion hecha a partir
de estudiantes de la Universidad de Sonora en la que com-
probo los niveles de comprension lectora de alumnos de la
Division de Ingenieria y de la Division de Humanidades y
Bellas Artes, comparandolos, a su vez, entre si.

cDra. Albana Maria Beltran Ibarra
Secretaria Académica
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Introduccion

n el presente trabajo se realiza una revision de las

diferentes caracteristicas morfologicas del raldamuli

ra’ichala con el fin de acercar al lector al conocimien-
to general de esta lengua y en concreto a la variedad' Cum-
bres del ejido Munérachi.

Como primer apartado se hace una revision de las ca-
racteristicas genéticas de la lengua, es decir, de los aspec-
tos concernientes a su filiacion lingtiistica y su relacion con
las variedades dialectales que conforman la lengua tara-
humara. El segundo apartado trata sobre la fonologia de
la variedad hablada en el ejido Munérachi. Los resultados
obtenidos se comparan con la propuesta fonologica estan-
darizada, la cual es utilizada por la Coordinadora Estatal de
la Tarahumara (CET).

En el tercer apartado se realiza una descripcion mor-
fologica de la lengua en la cual se detallan los procesos de
derivacion y flexion. El corpus de datos esta conformado
por oraciones elicitadas por mi durante tres temporadas
de campo realizadas en las rancherias de Munérachi, So-
richike, Santa Rita y Napachare entre los afios 2012-2015.

1 Para evitar confusiones, utilizo aqui el término variedad para referirme
alo que muchos investigadores llaman “variante” en el sentido de “modali-
dad geografica o dialectal” de una lengua. Mi decision se apega a la distin-
cion que se hace en los estudios sociolingiiisticos y de variacion lingtiistica
de los términos variedad, que es usado en el sentido arriba descrito, y
variante, usado en el sentido “una de las realizaciones o manifestaciones
de una variable lingtiistica”, por ejemplo, las variantes [s], [h] y [@] para la
variable fonoldgica <S> (en palabras como tablas~ tablah~tabla ©), o las
variantes -mos y -nos para la variable <sufijo de la 12. persona plural del
imperfecto en espanol> (en palabras como habiamos ~habianos).
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Caracteristicas genéticas de la lengua

La poblacion raldmuli es consecuencia de una serie
de migraciones de distintos grupos hablantes de lenguas
que conforman la familia lingtiistica yuto-azteca, misma
que actualmente se distribuye desde el oeste de Estados
Unidos hasta la Republica de El Salvador. Especificamen-
te los hablantes de las lenguas yuto-aztecas ocupan en
Estados Unidos el territorio de la Gran Cuenca, el del
norte de los rios Snake y Colorado y el de California me-
ridional; los comanches habitan en las Grandes Llanuras
meridionales y otros grupos vivian en la zona de los in-
dios pueblo. En México ocupan el territorio noroeste y
parte del centro-oeste (principalmente a lo largo de la
Sierra Madre Occidental), ademas de los territorios don-
de se asentaron los nahuas desde antes de la conquista
(Lastra, 1973: 337), mientras que en Centroameérica se
distribuyen principalmente en algunas comunidades de
El Salvador y la costa oeste de Nicaragua.

De acuerdo con los estudios de Miller (1984), Valifias
(2000) y Moctezuma (2012), para la rama surefa, esta fa-
milia lingliistica esta compuesta por once grupos, dividi-
dos en dos ramas y un total de 28 lenguas diferentes (sin
contar las variedades dialectales), las cuales se muestran
en la tabla I:

14
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Familia Rama Grupo Subgrupo Lengua Variedad
Yuto- | Nortefio Numico Namico Oeste | Mono
azteca | Shoshoniano Pauite  del
Norte
Numico Panamint
central Shoshoni
Comanche
Numico Sur Kawaiisu
Ute Chemehuevi
Pauite  del
sur
Ute
Tulatulabal Tibatulabal
Takica Serrano- Serrano Serrano
Gabrieleno Kitanemuk
Gabrielefio | Gabrielefio
Fernandino
Hopi Hopi
Sonorense Tepimano Papago Huhuwosh
Variedades
de Arizona
Pima bajo Névome
Pima
Tepehuano
del Norte
Tepehuano | Del sureste
del Sur

Del
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suroeste

Taracahita | Opatana Opata

Eudeve

Jova

Tarahumarana | Tarahumara | Norte

Centro

Sur

Cumbres
Oeste
Guarijio Del Rio
De la Sierra
Cahita Mayo Del Valle de

Sonora

Del Valle de
Sinaloa

De la Sierra

Yaqui

Tubar Tubar

Corachol Cora

Huichol

Aztecana Aztecana Pochuteco

Nahuatl en
general

Tabla I. Conformacion de la familia lingiiistica yuto-azteca

La division realizada por Valifias en colaboracion
con Cortina-Borja (1989: 214) es con base en compa-
raciones léxicas, evidencia fonoldgica y morfologica,
misma que se complemento6 con informacion etnohis-
torica y geografica.

La evidencia presentada por ambos investigadores
se apoya en siete diferentes dendrogramas y muestra
cuatro grupos principales en los cuales se dividen las
lenguas yuto-aztecas, estos son: Aztecano, Sonorense,
Takico-Hopi-Tiubatulabal y el Numico. A partir de ello
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se establecen dos particiones mayores o troncos: Yu-
to-azteca Norteno y Yuto-azteca Sureno (Ibidem: 223).

Por su parte, la clasificacion presentada por Miller
(1984)" larealiza con base en el vocabulario basico de
Swadesh, compuesto por un total de 100 palabras, de
las que se buscaron cognados entre las diversas len-
guas. Con relacion al tronco “sonorense”, en el cual se
incluye al ralamuli ra’ichala, Miller (1984: 17) mencio-
na que consiste en un nucleo central Taracahita, mas
otros tres grupos: 1. tepimanos (papagos, névome, te-
pehuano del norte), 2. tubar (como lengua Uinica) y 3.
corachol (cora y huichol).

El nucleo taracahita consiste de tres grupos, los
cuales son un poco mas cercanos entre si de lo que
son los otros tres grupos sonorenses: 1. tarahumara-
no (tarahumara, guarijio), 2. opatano (0pata, eudeve)
y 3. cahita (mayo, yaqui). Los cahitas forman un enla-
ce entre el tubar y corachol. El corachol es el mas di-
verso de los seis subgrupos sonorenses, mientras que
la lengua cora es la mas diferente y esta vinculada a
las otras lenguas sonorenses a través del huichol.

En sintesis, Miller incluye al ralamuli dentro del
grupo taracahita que, junto con los grupos tepima-
nos (papago, névome y tepehuano del norte), tubar
(tubar) y corachol (cora y huichol), conforman la rama
Sonorense. El grupo taracahita se subdivide en tres
grupos: tarahumarano (tarahumara y guarijio), opata-
no (Opata y eudeve) y cahita (mayo y yaqui).

Con relacion a las variedades dialectales del rala-
muli, Valinas (2001: 116-117) realiz6 un trabajo deta-

2 La clasificacion que propone Miller ya habia sido propuesta por otros
autores anteriormente, por ejemplo, por Daniel Brinton (Lamb, 1958: 99),
quien en 1891 es el primero en dividir a las lenguas yuto-aztecas en las
tres ramas propuestas por Miller.

17
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llado en 16 comunidades diferentes y, basandose en
datos fonologicos, algunos elementos del 1éxico y cier-
tos comportamientos sintacticos, llego a la conclusion
de que existe un minimo de cinco variedades dialecta-
les, a las que denomina de la siguiente manera:

i) Oeste: esta area dialectal incluye a las comunidades
comprendidas en los municipios de Guazapares, Chini-
pas, Uruachi, Maguarichi y parte de Urique y de Bocoyna.

ii) Norte: esta area dialectal comprende parte de los
municipios de Bocoyna, Guachochi, Urique y Carichi.

iii) Cumbre: esta area esta representada por las ha-
blas de Samachique y Munérachi.

iv) Centro: Aboréachi y Guachochi son las comuni-
dades representativas de esta area.

v) Sur: esta area, localizada al este del municipio
de Guadalupe y Calvo, esta representada por las co-
munidades de Turuachi y Chinatt.

En sintesis, y de acuerdo con las propuestas aqui
analizadas para la catalogacion del ralamuli ra’ichala,
para este trabajo se acepta la filiacion lingiiistica pre-
sentada en la tabla II:

Familia | Rama Grupo Subgrupo Lengua Variedades

Yuto- Sonorense | Taracahita | Tarahumarana | Tarahumara | Norte
azteca

Centro

Cumbres

Sur

Oeste

Tabla II. Filiacion lingiistica del ralamuli ra’ichala

Los datos recogidos para esta investigacion corres-
ponden a la variedad dialectal Cumbres. Sin embargo,

18
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como lo menciona Valifias, dentro de esta variedad
hay todavia una subdivision mas, ya que se observan
diferencias de uso en cuatro areas, representadas por
las comunidades de Basiware, Kirare, Wawachike y
Munérachi, ésta ultima es donde se llevo a cabo en su
totalidad el trabajo de campo.

Fonologia del ralamuli ra’ichala

La primera propuesta general del sistema fonolo-
gico del tarahumara se realiz6 en el afio 2000 por Vic-
tor Mora por parte de la Direccion General de Educa-
cion Indigena. Sin embargo, fue el trabajo que realizo
Leopoldo Valifias en el afio 2002 por parte de la Coor-
dinadora Estatal de la Tarahumara el que se utilizo
para estandarizar la lengua y hacer los libros de texto
para primaria, basandose en las cinco variedades.

La propuesta fonologica de la Coordinadora Esta-
tal de la Tarahumara (CET) esta compuesta por un
total de 16 fonemas consonanticos que, aplicando los
criterios del Alfabeto Fonético Internacional (AFI), se
describen en la tabla III:

Bilabial | Dental | Alveolar | Post Palatal | Velar | Glotal
Alveolar

sr|sn sr|sn sr |sn sr |sn sr‘sn sr‘sn sr‘sn

Oclusiva p b |t k g|?
Africada T
Nasal m n

19
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Fricativa S h

Aproximante j w

Vibrante r
Simple

Vibrante r
Multiple

Aproximante 1
Lateral

Tabla III. Propuesta fonologica de la Coordinadora Estatal de la
Tarahumara (CET)?

La propuesta del sistema fonologico para la va-
riedad Cumbres es a partir de los datos obtenidos
en campo y se toman en cuenta las investigaciones
anteriormente realizadas. Para plantear mi propues-
ta de la variedad Cumbres, apliqué la lista de 1éxico
elaborada por Leopoldo Valifias, conformada por un
total de 468 palabras, a un total de once personas, de
las cuales siete son del pueblo de Munérachi, dos de
la rancheria de Chinibo, uno de la rancheria de Santa
Rita y uno de la rancheria de Sorichike.

En total se registraron 1,827 palabras léxicas, de
las cuales sb6lo 519 resultaron diferentes a las de
otras variedades, y ésas fueron las que se tomaron
en cuenta para realizar el analisis. De acuerdo con
los resultados obtenidos, se concluye que la varie-
dad Cumbres esta compuesta por un total de 14
fonemas consonanticos y cuatro sonidos mas que
son al6fonos (marcados con *), para tener un total
de 18 sonidos consonanticos, los cuales se mues-
tran en la tabla IV.

3 Tomado de http://pascal.ajusco.upn.mx/dilein/fy_alfab/rar_02_fon-
com.htm!
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Bilabia | Denta | Alveola | Post- Retroflej | Palata | Vela | Glota
1 1 r Alveola | a 1 r 1

r
Oclusiva p |b |t k|~

Nasal m n
Vibrante r
Multiple
Vibrante *r *
Simple
Fricativa S * h
Aproximan ] w

Tabla IV. Propuesta fonolégica para el ejido Munérachi
Morfologia del ralamuli

Los datos que se presentan a continuacion fue-
ron elicitados en las comunidades de Munérachi, Na-
pachare y Retosachi, mismos que se complementan
con datos obtenidos de los diccionarios de Brambila
(1976) y Hilton (1993), ademas del trabajo de docto-
rado de Caballero (2008).

La obra de Brambila, denominada Diccionario Rara-
muri - Castellano, se realiz6 con informacion recabada
cerca de las poblaciones de Sisogichi; con relacion al
trabajo realizado por Gabriela Caballero para su tesis
doctoral denominado Choguita Raramuri (Tarahuma-
ra) Phonology and Morphology ubica su area de trabajo
en la poblacion de Choguita. Ambas areas correspon-
den, de acuerdo con la division realizada por Valifias
(2001), a la region “norte”.

El trabajo de Hilton (1993), Diccionario de Sama-
chique, se realizo en la comunidad del mismo nombre
y, al igual que el ejido Munérachi, corresponde a la
region “cumbres”, por lo que los datos aqui presenta-
dos estaran mas relacionados con los expuestos por
Hilton.
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Morfologia derivacional

La derivacion es un proceso de formacion de pala-
bras que tipicamente implica un cambio en la clase de
palabras mediante la adicion de afijos a una forma lé-
xica ya existente. Es decir, a partir de una forma previa
Se crea una nueva, pero de una categoria gramatical
distinta; por ejemplo, un verbo se convierte en adjeti-
vo, como ilustra el ejemplo (1)*:

(1) nataame = inteligente A

/N

nata ame
[pensar] [ADZ]

Se puede entender la derivacion a partir de cuatro
caracteristicas descritas por Robert Beard (1995: 44-45):

i) La derivacion es léxica, el término de salida de
un rol derivativo es una palabra que corresponde a
otra categoria léxica.

ii) Si las operaciones léxicas preceden a las sin-
tacticas y si las operaciones derivativas muestran lo
isomorfico hacia las operaciones de marcacion, los
marcadores flexivos siempre ocurren fuera de los
marcadores de derivacion.

iii) La derivacion puede cambiar la categoria l1éxi-
ca de la palabra.

4 Abreviaturas: 1: primera persona; 2: segunda persona; 3: tercera per-
sona; ADZ: adjentivador; APL: aplicativo; CE: caracteristica existencial;
CVO: colectivo; CIT: citativo; DEM: demostrativo; DES: desiderativo; DET:
determinativo; DIS: distributivo; ENF: enfatico; ENTRE: entre; FPV: futuro
pasivo; FSG: futuro singular; FPL: futuro plural; FUT: futuro;HAB: habitual;
IMVO: imperativo; INS: instrumental; IRR: irrealis; LOC: locativo; O: ordi-
nal; NMZ: nominalizador; PFV: perfectivo; PL: plural; POS: posesivo; POT:
potencial; PPV: pasado pasivo; PROG: progresivo; REP: reportativo; RES:
restriccion; RT: repeticion; SG: singular; VRBLZ: verbalizador.
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iv) La productividad de la derivacion es determinada
por categorias semanticas y se esperaria que la derivacion
contrastara por condiciones lexicales menos predecibles.

Un segundo proceso de formacion de palabras dis-
tinto a la derivacion es la union de dos elementos 1éxi-
cos para la creacion de un tercero, esto es A+B=C. A este
proceso se le conoce con el nombre de composicion y a
la palabra resultante se le considera un compuesto. En
la variedad del ralamuli aqui descrita este proceso pare-
ce ser poco productivo, pues son insuficientes los casos
atestiguados. Un ejemplo se muestra en (2):

(2) ralajipa = carrera de bola /N\
rala jipa
[planta del pie] [lanzar]
+N +V

A continuacion, explico algunos de los procesos
mas comunmente usados en la formacion de palabras
mediante derivacion en el ralamuli de Munérachi.

- Sufijo para adjetivar y nominalizar
Enlaregion de Munérachi se han descrito dos mor-
femas para adjetivar y formar sustantivos a partir de
verbos. El primero de ellos y el mas usado es el sufijo
/-ame/, como se muestra en los ejemplos en (3):

(3) a. nocha-ame
trabajar-NMZ
‘trabajador’

b. kawi-ame
traer lena-NMZ
‘lennador’
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c. ri’e-ame
jugar-NMZ
‘jugador’

De igual manera, cuando el sufijo /-ame/ va acom-
panando verbos, éste funciona como nominalizador,
es decir, convierte a la forma verbal preexistente en
un nombre. Esto se ilustra en los ejemplos en (4):

(4) a. ko?-ame
comer-NMZ
‘comida’

b. seru-ame
acertar-NMZ
‘certero’

c. ichi-ame
sembrar-NMZ
‘siembra’

El segundo sufijo /-rame/ tiene menor recurren-
cia, pero en este caso no hay una distincion tan clara
entre su funcionamiento como nominalizador y como
adjetivador segun la forma previa a la que se afija,
como se muestra en los ejemplos de (5) y (6):

(5) a. chiyo-rame
robar-NMZ
‘ratero’

b. nakisa-rame
cantar-NMZ
‘cantante’
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c. situ-rame
circulo-NMZ
‘circulo’

(6) a.awé-rame
asar-ADZ
‘asado’

b. nako-rame
enchuecar-ADZ
‘chueco’

c. noché-rame
necear-ADZ
‘necio’

Existe un tercer tipo de morfema, el cual esta

compuesto por el interfijo /-Iu/ y el sufijo /-ame/. El
interfijo /-lu/ es descrito por Brambila (1976) como
una marca de “caracteristica existencial”, el cual va
acompanado del sufijo /-ame/ para producir elemen-
tos léxicos como los expresados en (7):

(7) a. ono -Iu -ame
papa-CE-AGZ
‘el que es padre’

b. owi -lu-ame
curar-CE-AGZ
‘el que cura’

c. boni -lii-ame
hermano menor- CE-AGZ
‘el que es hermano menor’
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- Sufijos en los numerales

El ralamuli de la variedad Cumbres presenta un
proceso de derivacion que puede ser atestiguado en
los nimeros, mismo que hace una distincion entre nu-
meros ordinales, distributivos, limitativos y reiterati-
vos para mostrar el niimero de veces o repeticiones.

- Numeros ordinales

Para los numeros ordinales, ilustrados en los
ejemplos de (8) se utiliza el sufijo /-sa/, el cual tam-
bién se utiliza para dar cuenta de repeticion como se
muestra en (9) y es por medio del contexto como se
distingue la diferencia de significado:

(8) a. o-sa
dos-O
‘segundo’

b. be-sa
tres-O
‘tercero’

c. mali-sa
cinco-O
‘quinto’

(9) a. o-sd
dos-RT
‘dos veces’

b. 0-sa makoi
dos- RT diez
‘dos veces diez
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C. usani-sa
seis-RT
‘seis veces’

- Restriccion

Asi como existe un sufijo que indica repeticion
o numero de veces, de igual manera existe el sufijo
/-pi/ traducido como ‘s6lo’ o ‘solamente’, es decir,
restringe el numero de veces, como se observa en los
ejemplos en (10):

(10) a. bilé-pi
uno-RES
‘s6lo uno’

b. mali-pi
cinco-RES
‘s6lo cinco’

¢. makoi-pi
diez-RES
‘solo diez’

- Distributivo
El sufijo /-ka/ se ahade para indicar que algo es
hecho por mas de dos participantes, para el que se
propone como glosa equivalente el espafol “entre”,
como se muestra en (11).
(11) a. okwa-ka
dos-DIS
‘entre dos’
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b. beikia-ka
tres-DIS
‘entre tres’

c. kimakoi-ka
nueve-DIS
‘entre nueve’

- Colectivo

El sufijo /-naka/ cample la misma funcion que el
sufijo /-ka/; sin embargo, este sufijo se glosa como
‘los’, es decir, crea un solo referente colectivo confor-
mado por mas de dos entidades, como se muestra en
los ejemplos en (12):

(12) a. okwa-naka
dos-CVO
‘los dos’

b. béikia-naka
tres-CVO
‘los tres’

c. makoi-naka
diez-CVO
‘los diez’

d. okwa-naka chopa yiri
dos-CVO igual clase
‘los dos son iguales’
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- Instrumentales

La creacion de instrumentales en esta variedad es
por medio de un proceso de nominalizacion, los cua-
les se derivan de verbos al afiadirseles el sufijo /-ra/.
El equivalente en espanol seria similar al ejemplo de
“remar” del que se derivara “remo”. Asi, en el ralamu-
li de Munérachi se tienen ejemplos como los que se
muestran en (13):

(13) a. sakima saki-ra

‘tostar’ comal-INS

b. sewama sewa-ra
‘florecer’ flor-INS

c. wisibuima wisibu-ra

‘poner zapeta’ zapeta-INS

- Verbalizacion

La verbalizacion es un proceso que se da en los
nominales. En el caso de la variedad de ralamuli aqui
estudiada, este proceso derivacional se da por medio
del sufijo /-ma/, como se ve en los ejemplos en (14):

(14) a. rimé-ma
tortilla-VRBLZ
‘hacer tortillas’

b. ichi-ma
siembra-VRBLZ
‘sembrar’
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C. rimu-ma
sueno- VRBLZ
‘sonar’

Morfologia flexiva

La flexion esta relacionada con la nocion de lexe-
ma que, de acuerdo con Gregory T. Stump (1995: 13),
se entiende como una unidad de analisis linguiistico
la cual pertenece a una particular categoria sintactica,
tiene un significado particular o funcion gramatical y
entra en combinaciones sintacticas como una palabra
singular. En muchos casos la identidad de la palabra
se realiza como un lexema particular que varia siste-
maticamente de acuerdo al contexto sintactico en el
cual es utilizada.

Para entender la flexion y los procesos que involu-
cra es necesario saber cual es el lexema o la raiz de la
palabra misma que va a tener distintas realizaciones
en diversos paradigmas, que son un conjunto de mor-
femas relacionados por su forma y significado.

La flexion puede ser de dos tipos: i) nominal vy ii)
verbal, y ambos tipos operan mediante la anexion de
diversos morfemas a una forma base. Aunque la fle-
Xion es un tema que le compete fundamentalmente a
la morfologia, no s6lo a partir de ella se puede ana-
lizar este proceso, ya que también desde la sintaxis
puede tenerse un acercamiento. Como mencionan
Aronoff y Fudeman (2005: 186), la flexion no solo se
relaciona con morfemas ligados de una categoria gra-
matical, sino que, en términos mas amplios, se rela-
ciona con categorias abstractas que pueden 0 no co-
dificarse por medios morfologicos en la lengua.
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Por lo tanto, podemos decir que en la flexion se
dan diversos matices o especificaciones de significa-
do, segun sea la funcion gramatical de la palabra a la
que se anaden. Asi, se pueden encontrar morfemas
de numero (distincion entre plural, singular, dual,
etc.), morfemas de género (femenino, masculino y
neutral) y morfemas relacionados con tiempo-aspec-
to y modo, en el que se incluyen distinciones entre el
presente, pasado y futuro, etc. En resumen, un morfe-
ma flexional, a diferencia de un derivativo, conserva
la funcion o categoria gramatical de la palabra a la
que se anexa.

- Flexion nominal

La flexion nominal se encuentra marcada por dos
tipos de relaciones sintacticas que son i) la concordan-
cia y ii) el gobierno; en este tipo de flexion se pueden
encontrar las marcas de plural, de género y el caso.

La propiedad de concordancia es asimétrica, en el
sentido de que un miembro de una relacion de con-
cordancia puede ser visto como dependiente del otro
miembro, por alguna o todas sus propiedades mor-
fosintacticas. En este sentido, la concordancia ocurre
cuando un elemento toma rasgos morfosintacticos
de otro, es decir, el elemento A determina al elemen-
to B y por lo tanto la morfologia de ambos es similar.

La flexién nominal consiste en aplicar a los nom-
bres o nominales marcas o afijos que pertenecen a
cuatro categorias de propiedades o especificaciones
de significado:

i) Género: es una categoria de propiedades morfo-
sintacticas que distinguen clases de lexemas nomina-
les. Para cada clase de lexema hay un conjunto distinto
de marcas flexionales para palabras con concordancia.
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ii) Numero: es una categoria de propiedades mor-
fosintacticas, suele distinguir la cantidad a la cual
una frase nominal refiere.

iii) Finitud: una categoria de propiedades morfo-
sintacticas que distingue frases nominales de acuer-
do a su referencia en un contexto.

iv) Caso: es una categoria de propiedades morfo-
sintacticas que distingue las relaciones que una frase
nominal puede agregar a un nucleo gobernado. Algu-
nas relaciones son fundamentalmente sintacticas por
naturaleza, por ejemplo, el sujeto, el objeto indirecto
y las relaciones genitivas. Las marcas de caso suelen
codificar relaciones de este tipo e incluyen el nomina-
tivo, el acusativo, el ergativo, el absolutivo, el dativo
y el genitivo.

El ralamuli ra’ichala de la variedad Cumbres no
tiene muchos ejemplos de flexion nominal, como se
ha descrito para otras variedades, como la sur, o in-
cluso lenguas cercanas como el yaqui o el guarijio, sin
embargo, en los siguientes apartados se presentan al-
gunos ejemplos que he observado en los datos hasta
ahora recopilados, dejando abierta la posibilidad de
que podrian ser mas.

« Marcacion de caso oblicuo

En el ralamuli se han encontrado dos marcas de
caso oblicuo, es decir, de argumentos no nucleares,
mismos que fungieron antiguamente como posposi-
ciones. La primera de ellas es una serie de sufijos lo-
cativos y la segunda es una marca de caso que hace
alusion al posesivo-genitivo, las cuales son descritas
en los siguientes apartados.
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- Locativo

En la variedad de Munérachi se registran un total
de tres sufijos locativos: /-chi/, /-bo /vy /-rare/. El
sufijo locativo con mayor utilidad en la region es /-
chi/, mientras que la forma /-bo/ Gnicamente se ha
observado en toponimos y /-rare/ puede tener equi-
valencia al espafnol como “entre”. En los ejemplos en
(15) se muestran léxicos con el sufijo /-chi/:

(15) Locativo /-chi/

a. rawiwi-chi
gavilan-LOC
‘lugar de gavilanes’

b. biti-chi
hogar-LOC
‘en la casa’

c. échi tobé mani mésa-chi
DEM canasta estar mesa-LOC
‘la canasta esta en la mesa’

d. échi kaweé mi kawi-chi end
DEM caballo alla cerro-LOC andar
‘el caballo anda alla en el monte’

Como se menciono, el sufijo /-bo/ tinicamente se en-
cuentra en toponimos. Esa forma posiblemente venga
de la palabra rabo, cuyo significado es “cerro,” y perdio
la primera silaba; normalmente las rancherias que tie-
nen esta marca como locativo son las que se encuentran
en la sierra, por lo tanto, la glosa que propongo es la de
“cerro de”, como se ilustra en los ejemplos en (16):
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(16) Locativo -bo

a. siota-bo
verde-LOC
‘cerro verde’

b. chini-bo
tela-LOC
‘cerro de la tela’

Por ultimo, el sufijo /-rare/ se registr6 con topo-
nimos (ejemplos en 17 a y b), mismo que en estos
ejemplos hace referencia general a lugar. Este sufijo
tiene un alomorfo /-riri/, como el que se observa en
los ejemplos (17 ¢, d y e) y que puede ser traducido
como “entre”:

(17) Locativo -rare

a. kusdrare
aguililla-LOC
‘la Aguililla’

b. oko-rare
pino-LOC
‘los Pinos’

c. échi  piyaka kima-rare bu’l
DEM  cuchillo cobija-ENTRE estar
‘el cuchillo esta entre las cobijas’

d. échi towi rité-riri ati
DEM nifo piedra-ENTRE estar
‘el nino esta entre las piedras’
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e. échi oko kali-riri will

DEM pino casa-ENTRE estar

‘el pino esta entre las casas’
- Posesion

En los datos analizados unicamente aparece el

sufijo /-la/ que indica posesion de objetos, partes
del cuerpo y términos de parentesco’. Este mismo, al
agregarse a un nombre lo cambia de objeto alienable
a inalienable como se ve en los ejemplos en (18):

(18) a. nijé kali-la
1SG casa-POS
‘mi casa’

b. wakasi awad-la
vaca cuernos-POS
‘cuerno de la vaca’

c. tori bu'wa-la
gallina pluma-POS
‘pluma de la gallina’

Este sufijo es interpretado de la misma manera
por Hilton (1993: 156), quien menciona que la pose-
sion también se indica agregando el sufijo /-ra/ a los
sustantivos poseidos cuando éstos van después del
pronombre nominativo o del nombre del poseedor.
Sin embargo, algunos autores como Brambila (1976)
mencionan un segundo uso de este sufijo como de-
terminante, cuando dicho sufijo no aparece junto al
pronombre o el sujeto quien posee. Esta hipotesis po-
dria tener validez, ya que en algunos datos se han

5 En el caso de la posesion de animales no se utiliza el morfema /-la/ sino
una particula ‘bukué’, que indica posesion.
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registrado los siguientes nombres con el sufijo /-ra/,
como los ejemplos en (19):

(19) a. muki-ra
mujer-DET
‘la mujer’

b. ono6-ra
padre-DET
‘el padre’

c. kali-ra
casa-DET
‘la casa’

- Flexion verbal

En la flexion verbal se incluyen todas las marcas
o morfemas que sefalan tiempo, aspecto, modo, voz
y subordinacion, aunque este tipo de categorias pue-
den expresarse también por medio de funciones sin-
tacticas y no s6lo morfologicas. Stump (1995: 28-29)
sefnala que las categorias incluidas dentro de la fle-
Xion verbal son las siguientes:

i) Aspecto: es una categoria de propiedades mor-
fosintacticas que distingue los diversos sentidos en
los cuales un evento puede ser situado respecto a un
particular intervalo de tiempo.

ii) Polaridad: es una categoria de propiedades
morfosintacticas que distingue oraciones afirmativas
de oraciones negativas.

iii) Voz: es una categoria de propiedades morfo-
sintacticas que distingue las relaciones tematicas que
pueden existir entre un verbo y su sujeto.
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iv) Modo: es una categoria de propiedades morfo-
sintacticas que, como propiedad inherente, describe
la fuerza ilocutiva de la predicacion verbal.

En el caso del ralamuli ra’ichala la flexion verbal
es bastante usual, principalmente en las categorias
de tiempo-aspecto y modo.

- La categoria de numero en el verbo ralamuli

El verbo raldamuli no presenta flexion morfologi-
ca ni de persona ni de numero; la persona se mar-
ca mediante el uso de un pronombre, ya sea libre o
dependiente. El nimero tiene diversos mecanismos
para expresarse con base en tres criterios: fonologico,
morfologico y formas supletivas.

El criterio fonologico consiste en un cambio de
sonoridad. Este mecanismo ha sido descrito por Ley-
va (2005) y sucede principalmente en verbos donde
el cambio ocurre de una consonante [+sonora] a una
[-sonora] o viceversa.

espafiol | ralamuli singular | ralamuli plural
habitar | bité piré

bajar riki tiki

limpiar | vichi pichi

Tabla V. Verbos que presentan cambio de sonoridad

En la Tabla V se muestran tres verbos donde hay
un cambio en las oclusivas: en el caso del verbo “ha-
bitar” cambian ambas consonantes, mientras que en
el verbo “bajar” la consonante “r” cambia a su equiva-
lente sorda “t”. Un cambio mas comun que se puede
registrar es en la forma irrealis de los verbos; este
cambio se marca con dos morfemas: en el caso del
singular se utiliza /-ma/, mientras que para el plural
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se tiene /-ba/. El cambio es en el modo de articula-
cion de [nasal] a una [oclusiva], conservando el rasgo

de [+sonora], como se muestra en la Tabla VITabla VL.
Verbos con cambio fonologico en el sufijo para marcar el contras-

te entre singular y plural.

espanol ralamuli
singular plural
probar nema neba
poder ompoma ompoba
ver e’nema e’neba

Lo interesante es que el cambio se da inicamente
en los verbos conjugados en modo irrealis. No se ha
visto hasta este momento que los verbos marcados
para aspecto perfectivo e imperfectivo tengan varia-
cion con relacion al plural. Estas marcas tienen con-
cordancia con los pronombres como se ve en la Tabla
VII:

morfema | pronombre
-ma 1SG nijé
2SG mujué
3SG échi
-ba 1PL
tamujué
2PL tiémi

Tabla VII. Morfemas irrealis y pronombres

El criterio morfologico para la marcacion de nu-
mero en el verbo se refiere a la utilizacion de distin-
tos morfemas que realicen un contraste entre el sin-
gular y el plural. El cambio de morfemas se observa
solamente en verbos conjugados en el modo irrealis.
Algunos ejemplos de este tipo de verbos se observan
en las tablas VIII y XIX:
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espanol ralamuli
singular plural
comer komea koboa
sembrar | ichimea ichiboa
bailar awimea awiboa

Tabla VIII. Verbos con diferente sufijo para marcar plural

espanol ralamuli
singular plural
estar sentado ati muchiba
estar parado wili Jawa
estar paralelo chuku ichuwa
estar acostado | buwi biti
estar contenido | mani amani
correr mdma Jjumpa
cosechar wasépa kisdruma
morir muktimea suwimea
salir machinama | buydba
entrar pakime mu’tibo
cultivar binélina napa
enojarse iyoma na’dapo

Tabla IX. Verbos con suplecion

Lo que se observa en la Tabla IX son algunos ver-
bos que presentan suplecion, que es uno de los pro-
cesos de formacion de plural mas productivos en esta
variedad del ralamuli. La suplecion puede comple-
mentarse con los verbos que tienen un cambio fono-
l6gico en la raiz y por lo tanto se puede proponer que
dichos procesos (suplecion y cambio fonologico) su-

raldmuli | espanol | ralamuli
espanol
entrar pakime | salir machinama
vivir bité morir mukumea
cultivar | binélina | cosechar | wasepa
subir moba bajar rikina

Tabla X. Verbos con oposicion
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ceden en verbos que tienen contraparte u oposicion,
como se muestra en la Tabla X, por lo tanto, haran la
diferencia entre el singular y el plural por medio de
suplecion y/o cambio fonologico en la raiz:

- Concordancia de verbos posicionales

Los verbos posicionales presentan concordancia con
relacion al objeto primario que codifican y se han logrado
identificar por lo menos cuatro tipos de estos verbos. El
verbo /ati/ y su correspondiente plural supletivo /muc-
hua/ pueden ser utilizados para humanos y para codifi-
car algunos animales, ademas de entidades no animadas,
siendo el verbo posicional mas neutral que existe. Se in-
terpreta como una posicion de “estar sentado” de mane-
ra general, como ilustran los ejemplos en (20). Este verbo
ademas hace referencia a un estado estatico relacionado
con el descanso o el no desplazamiento del individuo.

(20) a. Evaristo Or-chi ati
Evaristo Cerro Colorado-LOC
estar sentado.SG
‘Evaristo esta en Cerro Colorado’

b. échi kipari ka wuchiwé kawi-chi  ati
DEM nieve ENF toda sierra-LOC
estar sentado.SG
‘La nieve esta por toda la sierra’

c. échi sinowi ati resochi
DEM vibora estar sentado.SG cueva
‘la vibora esta en la cueva’

d. nijé ati rité-reri
1SG estar sentado.SG piedra-ENTRE
‘vo estoy sentado en las piedras’
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e. tamujué rité-reri muchua
1PL piedra-ENTRE estar sentado.PL
‘nosotros estamos sentados en las piedras’

f. ralamuli  ra’ichaki bine-a muchua
tarahumara habla aprender-PROG
estar sentado.PL
‘estamos aprendiendo a hablar tarahumara’

g. na’l nao rime muchua
ahi cuatro tortillas estar sentado.PL
‘ahi estan cuatro tortillas’

Este verbo es el que mayor recurrencia presenta y
es al que se acude con mayor frecuencia para referir-
se a objetos de los cuales no se sabe con exactitud su
posicion.

Con relacion al verbo /chuku/ no es posible otor-
gar una traduccion adecuada. Leyva (2005) lo descri-
be como una relacion paralela entre un objeto y una
superficie sin importar si estan verticales u horizon-
tales. También podriamos definirlo como con la es-
palda hacia arriba o hacia el lado contrario de donde
esta sostenido, como se puede observar en los ejem-
plos en (21). Indica la existencia o la posicion mas
neutra para ciertos objetos o espacios, asi como para
los animales con caracteristicas de espalda paralela a
la superficie de apoyo (ibidem: 45).

(21) a. échi  riwiwa ripa chuku
DEM cielo arriba estar paralelo.SG
‘el cielo esta arriba’
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b. échi kimaka chuku ili-chi
DEM cobija estar colgado cerco-LOC
‘la cobija esta en el cerco’

c. échi noliki mi ripa chuku
DEM nube alla arriba estar colgado.SG
‘las nubes estan alla arriba’

d. kaweé  chuku kawi-chi
caballo estar paralelo.SG cerro-LOC
‘el caballo esta en el cerro’

e. kawé  wika ichua kawi-chi
caballo mucho estar paralelo.
PL cerro-LOC
‘los caballos estan en el cerro’

Este verbo posicional es el segundo con mayor produc-
tividad y ha sido descrito de maneras diversas, dandosele
un sentido de estar parado/agachado (Hilton, 1993:28) o de
estar inclinado/hacia abajo (Brambila, 1976:140). Lo cierto
es que, al menos lo que se ha visto en varias elicitaciones, al
producir formas del paradigma verbal del progresivo, ejem-
plos en (22), utilizan esta forma para la conjugacion (véase
Tabla XI), lo cual podria estar asociado con una caracteristi-
ca de “movimiento” contraponiéndose a /ati/, cuya princi-

pal caracteristica sea posiblemente la de [+estatico].

(22) a. échi ko tobé niweé-a chuku
3SG ENF canasta hacer-PROG
estar paralelo.SG
‘Ella esta haciendo una canasta’
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b.ni ka  towi wipiso chuku
3SG ENF  nino golpear estar paralelo.SG
‘El esta golpeando al nifio’

Paradigma verbal
Yo estoy | Nijé nea | Nosotros estamos | Tamujué nea
viendo chuku viendo ichua
Ta estas | Mujué nea | Ustedes estan | Tiémi nea
viendo chuka viendo ichua
Fl/Ella esta | Mi nea chukua | Ellos estan viendo | Mi nea ichtua
viendo

Tabla XI. Verbo ver en progresivo

El verbo /mani/ esta relacionado con los objetos no con-
tables, y tiene una fuerte carga principalmente hacia aque-
llos que se pueden contener (agua, sal, azucar, etc.), por lo
que este verbo se aplica a los contenedores o recipientes (23).

(23) a. muni sekoli-chi mani
frijol olla-LOC estar contenido.SG
‘el frijol esta en la olla’

b. sekori wichi mani
olla piso estar contenido.SG
‘la olla esta en el piso’

c.imuli mani mesa-chi
canasta estar contenido.SG mesa-LOC
‘la canasta esta en la mesa’

d. wika imuri amani mesa-chi
muchas canastas estar contenido.
PL mesa-LOC

‘Muchas canastas estan en la mesa’
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e. ;/kom amani sekoli?
donde estar contenido.PL olla
‘’donde estan las ollas?’

El verbo /bu’wi/ hace alusion a los objetos que se
encuentran en contacto con una superficie plana la
mayoria de las veces, teniendo por lo regular una po-
sicion horizontal, ejemplos en (24). De igual manera
se utiliza comunmente para personas y animales que
se sabe suelen o pueden estar en dicha posicion.

(24) a. échi piyaka chomi sikochi bu’wi
DEM cuchillo alla rincon
estar acostado.SG
‘el cuchillo esta alla en el rincon’

b. échi kochi ka wichi kochi-a bu’wi
DEM perro ENF suelo dormir-PROG
estar acostado.SG
‘el perro esta acostado en el suelo’

C. nijé ma bu’wi ma we  risiri=ne
1SG ya estar acostado.
SG ya muy cansado=1.SG
‘estoy acostado porque estoy cansado’
d. tamujué ma biti ma visiri
1PL ya estar acostado.PL ya cansado
‘estamos acostados porque estamos cansados’

El verbo /wili/ es utilizado para senalar una posi-
cion vertical, se traduce literalmente como “estar pa-
rado” y se usa normalmente para referirse a objetos
que tienen una forma alargada. Las construcciones
como casas, iglesias, corrales, etc., se codifican con
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este verbo cuando se pregunta o se habla sobre su
ubicacion (25).

(25) a. jkom wili mujué kali-la?
donde estar parado.SG 2SG  casa-POS
‘‘Donde esta tu casa?’

b. biré wili échi oko
uno estar parado.SG DEM pino
‘hay un pino’

c. nijé wili buga  siliame

1SG estar parado.SG esperar gobernador
‘estoy parado esperando al gobernador’

d. tamujué jawi buga siliame
1PL estar parado.PL esperar gobernador
‘estamos parados esperando al gobernador’

e. chona Chapatare awi jawé  matachine
Jjépika ukumé
Alla  Chapatare bailar estar parado.PL
matachines para que llover
‘Alla en Chapatare estan bailando
matachines para que llueva’

- Aspecto

El aspecto, de acuerdo con Comrie (1976: 3), son las
diferentes maneras de ver la constitucion interna tempo-
ral de una situacion. La principal division de aspecto que
se tiene es para referir a una situacion en perfectivo e
imperfectivo. El primero hace referencia a una situacion
que tuvo un término, es decir, tuvo un principio y un fi-
nal, mientras que en el aspecto imperfectivo la situacion
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no tiene un término o fue interrumpida. Ambos tipos de
aspectos seran descritos en los siguientes apartados.

- Perfectivo

El perfectivo, como ya se menciono, indica una ac-
cion terminada. Lo que llama la atencion y he obser-
vado en el ralamuli ra’ichala de esta region es que
tiene dos marcas diferentes para mencionar dicho
tipo de accion.

Estas marcas de perfectivo son /-li/ y /-ki/. La
marca /-ki/ es el perfectivo de la primera persona
singular y plural, como ilustran los ejemplos (26 a 'y
b), mientras que (-1i) es el perfectivo para la segunda
y tercera persona (26 cy d).

(26) a. Nijé ka ke suwa baji-ki suwiki
1SG ENFno todo beber-PFV.1SG teswino
‘vyo no me tomeé todo el teswino’

b. Tamujué buya-ki kali jonsa
1PL salir-PFV.1SG casa desde
‘salimos de la casa’

c. Nijé ono-ra tami biné-li  nocharuame
1SG papa-POS ami ensefnar-PFV trabajar
‘mi papa me enseno a trabajar’

d. Mujué ta-li échi kona Juan
2SG pedir-PFV DEM sal Juan
‘ta le pediste sal a Juan’
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Por lo tanto, se puede decir que el paradigma ver-
bal del perfectivo quedaria como se muestra en la Ta-
bla XII:

Perfectivo
Ralamu | Espaiiol Ralamuli Espafiol
li

1SG Nijé yo 1PL | tamujué nosotros
rala-ki | compré rala-ki compramos

128G | Mujué ta 2PL tiémi ustedes
Perfectivo rala-li | compraste rala-li compraron

3 Mi: rala-li él/ellos
compraron

Tabla XII. Paradigma del verbo comprar en perfectivo

- Reportativo

Hl sufijo /-la/ se ha interpretado como perfectivo para al-
gunas variedades como la sur (Villalpando, 2010). Sin embar-
g0, en la variedad Cumbres no cumple dicha funcion, ya que
los hablantes hacen una diferencia en el uso de ambos morfe-
mas, /-la/'y /-li/, y de acuerdo con los datos hasta el momen-
to analizados se observa que mas bien cumple la funcion de
un “reportativo”. Tal como lo describe Caballero (2008), para
la variedad hablada en Choguita se utiliza como un elemento
de evidencialidad, es decir, indica cuando la informacion pro-
porcionada por el hablante la ha escuchado de alguien mas.
Algunos ejemplos de este uso se muestran en (27):

(27) a...mina vripa simi-la rua...
alla arriba ir-REP CIT
‘...dicen que se fue alla arriba...’

b. Sorichi kipa-la  rua
Sorichike nevar-REP CIT
‘dicen que en Sorichike nevo’
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Este morfema es muy productivo en la region y
aparece repetidas veces en los textos analizados, lo
cual incluso podria ser considerado como un rasgo
que indica diferencias entre subgéneros narrativos,
ya que otorga un cierto grado de veracidad al relato
que otro tipo de narraciones pueden no mostrar o no
necesitar.

- Imperfectivo

El aspecto en ralamuli se expresa a través de sig-
nificados codificados por sufijos, los cuales estan re-
lacionados con categorias semanticas. Las categorias
semanticas se vinculan con la constitucion interna
temporal de la situacion, por lo tanto, las categorias
de imperfectivo toman su importancia por su rele-
vancia en el presente.

Por contraste con el perfectivo, al igual que otras
lenguas, en ralamuli se ha visto que el imperfectivo
tiene diferentes divisiones con relacion al significado
0 situacion que se quiere sefnialar. Una primera division
del imperfectivo es en: i) habitualidad vy ii) progresivo.

- Habitualidad

La habitualidad, de acuerdo con Comrie (1976:
27-28), describe una situacion caracteristica de un
periodo de tiempo extendido, tan extendido que la
situacion que se refiere no se considera como una
propiedad incidental del momento, pero si como un
rasgo caracteristico de un periodo total. La habituali-
dad esta relacionada con una situacion o accion que
se llevaba a cabo constantemente durante un periodo
largo de tiempo, como se observa en el ejemplo (28),
donde el sufijo que indica habitualidad es /-rire/:
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(28) chabé ko kiya we uku-rire
antiguamente mucho llover-HAB
‘antes solia llover mucho’

- Progresivo

El progresivo esta relacionado con la duracion de
la situacion, asi, ésta ocurre una sola vez y dura un
lapso de tiempo determinado, ya que se ve interrum-
pido por otra situacion o accion, por lo cual no se
completa.

(29) a. Seta ko wicho-a
Aniceta ENF lavar-PROG
‘Aniceta estaba lavando’

b. échi ko tobé niwé-a chuku
DEM ENF canasta hacer-PROG estar
‘estan haciendo canastas’

- Desiderativo

Este es de los pocos sufijos bisilabicos que se han re-
portado para el raldmuli; el morfema es /-nari/, de acuer-
do con Caballero (2008: 417) proviene del verbo naki “que-
rer” y su significado es “X quiere como hacer X”, donde “el
que quiere” es el sujeto de la predicacion desiderativa y
son correferentes. Dicho morfema se muestra en (30):

(30) a. nijé ichi-nari sunu
1SG sembrar-DES maiz
‘quiero sembrar maiz’

b. Tamujué rari-nari échi raka
1PL comprar-DES DEM semilla
‘queremos comprar semillas’

49



EDGAR ADRIAN MORENO PINEDA

- Tiempo verbal

Para Givon (2001: 286) el tiempo (tense) es funda-
mentalmente un fenémeno pragmatico que ancla la
proposicion a un punto temporal fuera de si misma.
Por lo tanto, cada evento del que se habla es codifi-
cado por relacion con el acto de enunciacion y tiene
una referencia que, en el caso del tiempo pasado, es
anterior al acto de enunciacion, mientras que el futu-
ro sigue a este acto.

Cada una de estas divisiones temporales basicas
pueden ser expresadas en la lengua para referir un
punto anterior (pasado) o posterior (futuro) con re-
lacion al momento en el cual se esta hablando (acto
de enunciacién). Entre estas distinciones basicas de
tiempo puede haber matices especificos para expre-
sar anterioridad, simultaneidad o futuridad. Ademas,
en el tiempo se indican diferentes formas de referir
a los sucesos con relacion a como estos se llevaron a
cabo, lo cual se relaciona con el aspecto.

- Pasado pasivo

Se reporta un tipo de pasado pasivo para el rald-
muli de Choguita, descrito por Caballero (2008), quien
menciona que promueve el argumento de objeto de
la base transitiva activa a la de sujeto, mientras que
también codifica tiempo pasado. Dicha marca esta re-
presentada por el sufijo /-ru/, mismo que aparece en
mis datos y del cual en (31 a) se muestra en un ejem-
plo registrado en Munérachi, mientras que en (31 b) se
proporciona un ejemplo tomado de Caballero (item.):

(31) a. machini-ru échi nijé machi-ki
salir-PPV DEM 1.SG conocer-PFV.1SG
‘el que salio es al que conozco’
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b. too-ru grabadora
tomar-PPV grabadora
‘se llevaron la grabadora’
(Caballero, 2008: 419)

- Futuro pasivo

En general cumple la misma funcion que el pasado
pasivo, pero con distinto tiempo. Este ha sido descrito
por Caballero (2008) como una distincion codificada
por el morfema /-pa/, que no estoy seguro que exis-
ta en el ralamuli de Munérachi, sin embargo, en (32
a) muestro un ejemplo donde aparece un morfema /-
ba/, mismo que la autora maneja como un alomorfo
de /-pa/ que contrasto con el ejemplo proporcionado
por Caballero (32 b), con el fin de poder indagar si di-
cho morfema puede interpretarse como futuro pasivo:

(32) a. Ma rochi siru-ba komichi
ya pescado pescar-FPV rio
‘iremos al rio por pescado’

b. napaci c¢iha-na-ba rée
blusa desparramar-Tr-Fut:Pass Dub
‘van a desparramar las blusas’
(Caballero, 2008: 420)

« Futuro singular

Como vimos anteriormente, hay distincion de nimero
en el verbo, al menos para el tiempo futuro, por medio de
sufijos. Por lo tanto, la marca para futuro singular es /-
méa/ o /-may/, siendo ambos alomorfos, lo cual depende
de la posicion del acento: si la silaba acentuada recae en el
morfema su marca sera /-méa/ (33 a 'y b), mientras que si
se acentua en el verbo la marca sera /-ma/ (33 cy d):
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(33) a. mujué kochi-méa wichi
2SG  dormir-FSG piso
‘tl dormiras en el piso’

b. Topi chini rari-méa
Batopilas tela comprar-FSG
‘compraré tela en Batopilas’

c. biré tobé niwd-ma
una canasta hacer-FSG
‘haré una canasta’

d. be’ali  nijé biné-ma
manana 1.SG estudiar-FSG
‘manana estudiaré’

« Futuro plural
El morfema que marca plural en la variedad aqui
descrita es /-bo/, sin que este tenga alomorfo como

en el caso del singular (34):

(34) a. bire tobé niwa-bo
una canasta hacer-FPL
‘haremos una canasta’
b. tamujué osa biné-bo
1PL escribir aprender-FPL
‘Aprenderemos a escribir’

- Modo irrealis

El modo irrealis, como lo menciona Givon (2001:
302), expresa un juicio que puede resultar probable,
incierto, necesario, deseado o no deseado (valorativo
deontico-sub modo). Pero el orador no esta dispuesto a
respaldar la informacion comunicada con las pruebas u
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otras razones de peso, y por eso el desafio del oyente
es claramente entendido, esperado o solicitado. De esta
manera el modo irrealis esta relacionado con el tiempo
futuro, para lo cual el ralamuli de Munérachi muestra las
marcas de /-mere/ (35 ayc)y /-me/ (35 b):

(35) a. Nine pachi  simi ichi-mere
3SG calabaza ir sembrar-IRR
‘ird a sembrar calabaza’

b. Ma uku-mere
ya llover-IRR
‘Va a llover’

C. Nijé tane  kali jepuna kochi-me
1SG prestar casa para dormir-IRR
‘Yo presté mi casa para que duerman’

- Potencial

Tanto Caballero (2008) como Brambila (1976) des-
criben al sufijo /-ta/ como potencial, el cual cumple la
funcion de indicar la posible ocurrencia de un evento,
o bien una capacidad o un deseo de que se cumpla una
accion. En la variedad del ralamuli de Cumbres se ha
observado un sufijo similar que es /-nta/, el cual puede
estar cumpliendo la misma funcion. Sin embargo, esta
posibilidad se deja como hipo6tesis por la falta de sufi-
cientes ejemplos que la corroboren:

(36) a. ba’'wi ne akine baji-nta
agua 1SG dar tomar-POT
‘te doy agua para tomar’
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b. Mujué ani-li ke tami simi-nta
tu decir-PFV no ami ir-POT
‘ta me dijiste que no fuera’

- Imperativo
El modo imperativo se usa para dar ordenes, para
lo que se utiliza el sufijo /-ga/ sin que haya una di-
ferencia entre el plural y el singular, como se observa
en los ejemplos en (37):
(37) a. asa-gaj
sentar-IMP
‘isiéntate!’

b. suwibi-ga;
calentar-IMP
‘jcaliéntate!’

- Valencia verbal: aplicativos

Las aplicativas son construcciones que aumentan
la valencia del verbo, pues lo que hacen es agregar
un argumento beneficiario, es decir, X recibe algo por
parte de Y. En el caso de esta variedad, y especifica-
mente en los datos que se recopilaron, inicamente se
encontro un sufijo que diera cuenta de construccio-
nes aplicativas y es /-Ita/, el cual se ejemplifica en las
siguientes oraciones:

(38) a. echi muki-ra weji-lta
DEM mujer-DET cantar-APL
‘a la mujer le cantaron’

b. échi rijoi muni kou-Ita
DEM hombre frijol dar-APL
‘a ese hombre le dieron frijol’
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c. nijé ono-la tami wenomi kou-Ita
1SG papa-POS ami dinero dar-APL
‘mi papa me dio dinero’

Caballero (2008) reporta para la comunidad de Cho-
guita otros dos tipos de aplicativos, los cuales describe
como improductivos en la lengua. Estos son /-si/ 'y /-wi/,
y son ejemplificados en (53)°:

(39) a. tami  ku  pa-si-ri pelota
1sgA Rev tirar-Appl-Imp:sg pelota
‘Tirame la pelota de vuelta’
(Caballero, 2005)

b. mi=n napici aci-wi-ma  ord towi
2sgA=1sgN fuego sentar-Appl cercanifio
‘Te voy a sentar al nifio cerca de la lumbre’
(Caballero, 2005)

- Causativos

El causativo introduce un agente a la estructura ar-
gumental de un predicado. La causativizacion aplica
tanto a verbos transitivos como intransitivos. En los da-
tos recogidos en el ejido Munérachi no se logr6 encon-
trar un sufijo que indique causacion. Sin embargo, es
probable su existencia, ya que el sufijo reportado para
la creacion de estas estructuras argumentales es /-ti/,
mencionado en Caballero (2008) y ejemplificado en (40
ay 40 b) y por Brambila (1999):

6 En el caso de las glosas realizadas por Caballero, se decidi6 respetar
las abreviaturas que ella utiliza.
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(40) a. mi=n ne ono-rd rimée-n-ti-ma
2sgA=1sgN 1sgN padre-Pos
hacer.tortillas-Appl-Caus-Fut:sg
‘Te voy a hacer que le hagas tortillas
a mi papa’ (Caballero, 2008: 416)

b. we gareri-ame ju Pegro kuchi-ti
muy apreciar-AGTV ser Pedro nino-CAUS
‘Pedro es muy querido por los ninos’
(Brambila, 1999: 14)

En Brambila (54 a), vemos que el sufijo de causacion
va adherido al nombre y no al verbo, por lo que puede
ser un sufijo que cumple la funcion de causacion agre-
gandolo a cualquiera de las dos clases de palabras.

Conclusiones

En el presente trabajo se han revisado los aspec-
tos generales relativos a la clasificacion lingiiistica, es
decir, la familia a la cual pertenece la lengua ralamuli,
asi como sus principales variedades dialectales.

Ademas, se han esbozado las principales caracte-
risticas morfologicas del ralamuli ra’ichala, una len-
gua que presenta distintos tipos de morfemas, prin-
cipalmente para los procesos de flexion y en menor
grado morfemas derivativos.

A diferencia de otras lenguas de la misma familia lin-
gliistica, como el wixdrika (huichol), el ralamulino tiende
a aglutinar varios afijos por raiz verbal, pues la mayor
afijacion que podemos encontrar en una raiz es de dos
sufijos, siendo muy contados los casos. En respaldo de
esta opinion, constatamos que Caballero (2008) propor-
ciona pocos casos donde se insertan dos morfemas.
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Aqui se muestra una descripcion basica de los su-
fijos, tomando en consideracion fundamentalmente
los que pueden apoyar en cierta medida el entendi-
miento del idioma ralamuli. Se aclara que no necesa-
riamente esos son todos los que presenta la lengua,
pues se requiere un analisis a mayor profundidad de
la morfologia de la misma para identificar otros po-
sibles sufijos y despejar dudas acerca del funciona-
miento de algunos ya identificados.
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Introduccion

ste capitulo describe una situacion didactica en

condiciones de bilingiiismo en la escuela primaria

indigena Fortunato Siaruqui Quijano', en el pri-
mer ciclo, con los grados primero y segundo. El plantel
escolar se localiza en el poblado de Estacion Pesqueira,
municipio de San Miguel de Horcasitas, a 40 kilometros
de la ciudad de Hermosillo, Sonora, México. El centro
escolar pertenece a una comunidad rural cuyos esco-
lares, ademas de los alumnos sonorenses, son hijos de
migrantes provenientes de Oaxaca, Chiapas, Puebla y
Guanajuato, entre otros estados de México, que per-
tenecen a varios grupos étnicos y se desplazan por la
Republica Mexicana en busca de trabajos estacionales.

El proposito del capitulo es mostrar y teorizar una
practica didactica para tener un efecto multiplicador
en maestros de otras escuelas con caracteristicas si-
milares, es decir, con escolares que pertenecen a un
grupo étnico o de migrantes indigenas y que cursan el
nivel de primaria de educacion basica.

El fenomeno del bilingliismo y la actividad de di-
dactica del espafiol esta presente en este centro es-
colar por las caracteristicas de los nifios que asisten:
hijos de migrantes indigenas, en su mayor parte pro-
venientes del estado de Oaxaca; zapotecos, mixtecos,
mixes, triquis, también nahuas del centro de México y
raramuris de Chihuahua. Se observa este bilingliismo
en las actividades comunicativas en lenguas de los ni-
nos y los padres de familia.

1 Se agradece al director de la escuela Fortunato Siaruqui Quijano, Ruperto
Moroyoqui Valenzuela, a todos los maestros de la escuela y a los nifios.
Ademas, a Carlos Guillermo Larios Gaxiola, a Blanca Siria Santacruz Pedre-
g0y a la Dra. Maria del Carmen Morua.
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Los indigenas en México

El Conteo General de Poblacion del afio 2015 reve-
16, por un lado, que la poblacion total en México era de
119,530,753 personas, mientras que la poblacion que se
considera indigena fue del 21.50 % y la afrodescendien-
te de 1.16%. Por otro lado, la poblacion de 5 aflos y mas
que hablan una lengua indigena en el afio 2010 era de
6,695,228, es decir que representaba un 5.96% de la pobla-
cion total mexicana. Para el estado de Sonora, se esimo
que la cantidad de personas de 5 afios y mas que decla-
raron ser hablantes de lengua indigena fue de 60,310, lo
que representa el 2.26% de una poblacion total estatal de
2,662,480 habitantes?.

Segun reconoce el Diario Oficial de la Federacion (DOF,
2008), a partir de estudios realizados por el INALI el nime-
ro total de agrupaciones lingtiisticas indigenas habladas en
México es de 68, y se manifiestan en 364 variantes lingtiisti-
cas que constituyen 11 familias de lenguas. Esto demuestra
la gran diversidad y riqueza con la que cuenta México>.

Para contextualizar la descripcion que aqui hacemos
de la mencionada situacion didactica, en los siguientes
apartados resumimos algunos aspectos declarativos im-
portantes que estan incluidos en el discurso oficial res-
pecto a la poblacion indigena y la educacion intercultural
bilingiie®.

2 Los datos del afio 2010 son del censo del INEGI 2010.

3 El INALI 2005 en el Diario de la Nacion 2008 le llama “agrupacion lin-
gliistica” al habla de cada pueblo indigena que designa un conjunto de
variantes lingiiisticas que, debido a su alto grado de diferencias estruc-
turales y léxicas, conviene tratar como lenguas distintas, es decir, son
variantes. “Familia” se refiere a que los pueblos originarios no comparten
la misma historia sociocultural, sino que se desarrollan en tiempos y es-
pacios diferentes.

4 Ser considerado indigena es diferente a hablar una lengua indigena;

cuando alguien es indigena puede no hablar su lengua, pero su cultura
es indigena.

63



MARIA ALFONSA LARIOS S. Y MARTIN HERIBERTO GALVEZ V.

Institucionalidad de la ensenanza y aprendiza-
je de las lenguas indigenas®

El discurso nacional a través de la Constitucion
Politica de los Estados Unidos Mexicanos de 1917 es-
tablece en el articulo 2° que:

“La nacion tiene una composicion pluricultural
sustentada originalmente en sus pueblos indige-
nas que son aquellos que descienden de pobla-
ciones que habitaban en el territorio actual del
pais al iniciarse la colonizacion y que conservan
sus propias instituciones sociales, economicas,
culturales y politicas, o parte de ellas”.

En el inciso A, especifica que:

“Se reconoce y garantiza el derecho de los pue-
blos y las comunidades indigenas a la libre de-
terminacion y, en consecuencia, a la autonomia
para:

IV: Preservar y enriquecer sus lenguas, conoci-
mientos y todos los elementos que constituyan
su cultura e identidad”.

El inciso B decreta:

“La Federacion, los Estados y los Municipios,
para promover la igualdad de oportunidades
de los indigenas y eliminar cualquier prdctica
discriminatoria, estableceran las instituciones y
determinaran las politicas necesarias para ga-
rantizar la vigencia de los derechos de los indi-
genas y el desarrollo integral de sus pueblos y
comunidades, las cuales deberdn ser diseriadas
y operadas conjuntamente con ellos”.

5 Otras instituciones que tratan sobre asuntos indigenas en México son:
Comision de Desarrollo Indigena (CDI), Coordinacién General de Educa-
cion Intercultural y Bilinglie (CGEIB) y Direccion General de Educacion
Indigena (DGEI).
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Para abatir las carencias y rezagos que afectan
a los pueblos y comunidades indigenas, dichas
autoridades tienen la obligacion de:

“II. Garantizar e incrementar los niveles de es-
colaridad, favoreciendo la educacion bilingtie e
intercultural, la alfabetizacion, la conclusion de
la educacion basica. Definir y desarrollar pro-
gramas educativos de contenido regional que
reconozcan la herencia cultural de sus pueblos,
de acuerdo con las leyes de la materia y en con-
sulta con las comunidades indigenas. Impulsar
el respeto y conocimiento de las diversas cultu-
ras existentes en la nacion” (Camara de Diputa-
dos del H. Congreso de la Union 2016).

También existe la Ley General de Derechos Lin-
gliisticos de los Pueblos Indigenas (LGDLPI) que se
establecio desde 2003, gracias a la cual se formo el
Instituto Nacional de Lenguas Indigenas (INALI) que,
desde su creacion, impulsa la normalizacion de la es-
critura de las lenguas indigenas, y en 2008 publico el
Catalogo de Lenguas Indigenas Nacionales.

La Ley General de Derechos Lingtiisticos en el ca-
pitulo II de los derechos de los hablantes de lenguas
indigenas, articulo 11, estipula que “la poblacion indi-
gena tenga acceso a la educacion obligatoria, bilingte
e intercultural, y que el sistema educativo asegure el
respeto a la dignidad y a la identidad de las personas”.

En consecuencia, el estado mexicano debe promo-
ver la educacion bilingiie e intercultural y crear pro-
gramas educativos de contenido regional para que se
valore la cultura de los pueblos indigenas. También
se considera a la lengua indigena como acervo cultu-
ral y parte de la identidad de los pueblos. Cabe sefa-
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lar que, si bien en la Constitucion y en la Ley General
de los Derechos Lingiiisticos se define quiénes son
indigenas, en dichos documentos no se definen los
conceptos de interculturalidad y bilingiiismo, solo los
mencionan, por lo que a continuacion proporciona-
mos una breve discusion sobre ellos.

Interculturalidad y bilingiiismo

La interculturalidad se refiere a la relacion con
igualdad basada en el respeto de los distintos grupos
culturales (Schmelkes, 2013). Actualmente no existe
igualdad, sino una asimetria que puede ser econo-
mica, politica, social, etc., pero como educadores po-
demos buscar la eliminacion de la asimetria escolar.
Shmelkes (2013) menciona que son dos las asimetrias
que deben superarse. Por un lado, la escolar que con-
duce a que la poblacion indigena sea la que menos
tiene acceso a la escuela, o en la que mas desertan o
menos progresan los alumnos. Para erradicarla, Sh-
melkes propone una educacion de calidad que sea
pertinente cultural y lingtiisticamente. Por otro lado,
la asimetria valorativa es aquella que provoca que el
grupo mayoritario se considere superior. Esta se debe
combatir a través de la educacion basica, que tiene
como objetivo el orgullo por la propia identidad. Ade-
mas, que todos los mexicanos conozcan la riqueza
cultural del pais para que no se ejerza el racismo o
que los hispanohablantes no se consideren la cultura
superior.

Para la Secretaria de Educacion Publica la educa-
cion en interculturalidad “es aquella que reconozcay
atienda la diversidad cultural y linguistica; promueva
el respeto a las diferencias; procure la formacion de
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la unidad nacional, a partir de favorecer el fortaleci-
miento de la identidad local, regional y nacional, asi
como el desarrollo de actitudes y practicas que tien-
dan a la busqueda de libertad y justicia para todos”
(SEP, 1999).

La educacion bilingiie, por otro lado, es aquella
que “favorezca la adquisicion, fortalecimiento, de-
sarrollo y consolidacion tanto de la lengua indigena
como del espanol, y elimine la imposicion de una len-
gua sobre otra” (SEP, 1999).

De los anteriores segmentos del discurso oficial,
se concluye que la ley establece la necesidad de crear
una educacion donde se busque la igualdad, se apre-
cie la diversidad y se eliminen las diferencias. Es por
eso que Shmelkes (2013) propone una educacion cul-
tural y lingliistica pertinente que eduque con la fi-
nalidad de erradicar el racismo y el supuesto de ser
considerado superior, y para que el objetivo de la
educacion basica sea el orgullo de la propia identi-
dad, mediante el logro de un bilingliismo en el que se
consolide tanto el espafnol como la lengua indigena.

Tomando en consideracion este contexto de reco-
nocimiento legal y educativo de la diversidad cultural
y lingtiistica de México, se analiz6 la situacion de la
escuela primaria indigena Fortunato Siaruqui Quija-
no. A continuacion, se relataran las circunstancias de
dicha escuela con respecto a estos dos fenémenos.

Interculturalidad y bilingiiismo en la escuela pri-
maria indigena Fortunato Siaruqui Quijano

La escuela primaria indigena Fortunato Siaruqui
Quijano es de organizacion completa, es decir, tiene
los 6 grados de primaria con un total de 232 nifios
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en 11 grupos atendidos por 3 maestras, 8 maestros
y el director. Mas del 90% de la poblacion son nifios
que, como ya se menciono, provienen de diferentes
etnias, tales como triquis, zapotecos, mixtecos, mixes,
nahuas y raramuris, ademas de los que son oriundos
de Estacion Pesqueira, o sea, sonorenses. Los nifnos
indigenas son hijos de padres que migran, y por esta
caracteristica surge la individualidad diferente del
nino bilingiie que tendra desde preescolar la educa-
cion en la lengua espanola.

Por algun tiempo se participo en el programa de
Escuelas de Tiempo Completo (ETC) donde 60 de los
ninos mas necesitados recibian desayuno y comida y
el horario se extendia hasta las 15:45 horas. El pro-
grama de ETC no continu6 por carecer de las instala-
ciones adecuadas para la preparacion de alimentos.
Actualmente se trabaja con el programa de Jornada
Ampliada atendiendo hasta las 14:30 horas, y sola-
mente se ofrece el turno matutino.

La situacion de interculturalidad en la escuela pri-
maria Fortunato Siaruqui Quijano es compartida por
los maestros, quienes reconocen la existencia de esta
situacion, y todos son descendientes de grupos indi-
genas de los estados de Sonora y Oaxaca. El profesor
Martin Galvez, coautor de este articulo, es de raices
yoremes de la Region Mayo de Sonora. Siete maestros
son egresados de la Universidad Pedagogica Nacional
y 6 tienen estudios o normalistas. Los nifios que pre-
sentan bilingliismo estan conscientes del mismo.

Durante el desarrollo de la actividad se observo
poca interaccion grupal que fomentara el uso de la
lengua materna en los alumnos o la igualdad entre la
cultura mexicana y las culturas de los nifios indige-
nas, por lo tanto, esto puede significar que el orgullo
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de la identidad indigena prevalece mas al interior de
cada familia que en la escuela propia.

Entonces en la escuela existe diversidad cultural
que deberia ser aprovechada, valorada y utilizada. Es
un trabajo extra la ensefianza de la lengua o de la cul-
tura ademas de los objetivos de los tutores. Este con-
texto educativo, desde la perspecticva de los autores,
debiera de recibir estimulos econdmicos o materiales
didacticos para el desarrollo de las actividades que
fomenten la interculturalidad y el bilingtiismo o con-
tratar a alguien que promoviera estos rubros en la
escuela, en el horario extendido.

Las siguientes secciones presentan informacion
sobre la educacion bilingiie del grupo de segundo
grado de la primaria Fortunato Siaruqui Quijano.

Practicas didacticas en el segundo grado

En el segundo ano el profesor tiene a los mismos
alumnos de primer grado para cumplir el ciclo 1 y 2
con ellos. Son 12 alumnos, de los cuales dos se iden-
tificaron como triquis, aunque s6lo uno mostré cono-
cimiento de la lengua.

El docente del capitulo fomenta el trabajo colabo-
rativo para que los nifios se ayuden. Estas actividades
se trabajan en mesas grupales de hasta seis alumnos
que también se convierten en mesas individuales.

Una practica didactica que realiza el maestro coau-
tor con sus alumnos, con la finalidad de ensenar a escri-
bir y a ir obteniendo la soltura y control de las manos y
la mente, es utilizar diversos objetos con la intencion de
que inicien el conocimiento de la escritura de un modo
atractivo, como un juego. Con una sencilla tapadera de
un refresco dibujan el contorno hasta hacer un circulo
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completo, con esto se ensefan las letras como a, b, ¢, d,
g, 0, P, g- Asi se pueden usar otros objetos y también se
podria disenar un paquete didactico que fuera tutil para
la ensenanza de la escritura.

La justificacion teorica de la actividad expuesta es
que los alumnos buscan “pardametros distintivos entre
las marcas grdficas figurativas y las marcas grdficas
no-figurativas, asi como por la constitucion de series
de letras en tanto que objetos sustitutos y la busque-
da de las condiciones de interpretacion de esos objetos
sustitutos” (Ferreiro, 2006).

Otra actividad didactica que utiliza el maestro es
la identificacion de letras hechas en fomi y la cons-
truccion de palabras a partir de este material, por
ejemplo: p/a/ s/ o/:s/ 0o/ p/a/.

Una situacion que sucede con los hijos de migran-
tes que no son sedentarios es que continuamente se
van y los alumnos no terminan la escuela, entonces
inician de nuevo el primer ano o el que dejaron incom-
pleto, por ejemplo, en el grupo de segundo grado tres
alumnos iniciaron 3 veces el primer ano de primaria,
pero como ya estan en “extraedad” (12 afios) los tienen
en el programa Atencion Preventiva y Compensatoria
(APC), como en la siguiente seccion expondremos.

Algunos problemas de los hijos de migrantes
no sedentarios

Los padres de los nifios migrantes trabajan en el
lugar durante los meses de marzo, abril, mayo y ju-
nio en época de cosecha de los cultivos agricolas. Al
concluir la cosecha, algunos regresan a su lugar de
origen llevandose a sus hijos. Esta circunstancia cau-
sa que haya alumnos cuya edad es mayor a la que
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corresponderia al grado que cursan. A estos nifios se
les llama nirios en situacion extraedad (SEP, 2008). En
esta escuela existen tres alumnos que son extraedad,
quienes fueron cambiados al sistema APC, ya que es-
tan en primer grado y tienen 12 anos, mientras que
los otros tienen 6 anos. En el caso de los alumnos
con una edad que tradicionalmente no corresponda
al grado en el que seran reinscritos, el Director de la
escuela solicitara la informacion para la aplicacion de
las medidas pedagogicas necesarias. Entre esas medi-
das esta la de darles mas actividades para que pue-
dan pasar antes a segundo ano, logrando hacer en 2
meses cada afno escolar.

Asi, pues, a las caracteristicas tnicas de los nifnos
indigenas migrantes se suma la movilidad de los pa-
dres por cuestiones de trabajo, por lo que este pro-
grama APC fue creado para dar solucion a los nifnos
extraedad.

En las secciones siguientes describimos una acti-
vidad que se realiz6 para fomentar el bilingliismo y
la interculturalidad entre los alumnos de la escuela.

La practica de la interculturalidad y bilingiiis-
mo en la primaria Fortunato Siaruqui Quijano

Con el proposito de promover las experiencias
interculturales y el bilingiiismo, los docentes de la
primaria Fortunato Siaruqui Quijano organizaron el
espacio de microensefianza de lengua indigena, en la
que participaron todos los alumnos, los 3 ciclos (1 y
2,3y4,5y6)ylos 6 grados. Los maestros hicieron
una obra de teatro del arbol genealogico, partes del
cuerpo y animales domeésticos en lengua mayo y, ade-
mas, el maestro triqui combiné todos los temas. Estas
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actividades se implementaron para propiciar que los
ninos se sintieran seguros y confiados de expresarse
en lengua indigena en la escuela y en el aula. Como
resultado de esta actividad, los ninos advirtieron que
también los maestros hablaban una lengua indigena.

De esta manera, el grupo de docentes promovie-
ron practicas lingiiisticas de las lenguas maternas e
implementaron estrategias para la conservacion de
aspectos culturales y lingliisticos en el contexto esco-
lar, con la finalidad de que los estudiantes traten de
conservar el conocimiento que ya tienen de su lengua
materna y vean que se puede usar.

Este tipo de actividades requiere la participacion de
los padres de familia hablantes de una lengua diferente
al espanol para motivarlos a que hablen con sus hijos
en la lengua, para asi conservarla y transmitirla a las ge-
neraciones siguientes. Tal es el caso de la etnia seri, en
la que los nifios hablan la lengua en el ambito familiar y
es hasta los 5 afnos, cuando ingresan al preescolar, que
les ensenan espanol en el aula. En este caso, a pesar del
mestizaje, esta practica de la transmision de la lengua a
través de la familia se ha conservado.

Los lineamientos de la Secretaria de Educacion
y Cultura con respecto al bilingiiismo y la in-
terculturalidad

Actualmente, la SEC cuenta con el Programa Espe-
cial de Educacion Intercultural (PEEI) 2014-2018, que
administra a través de la Coordinacion General de
Educacion Intercultural y Bilingtie (CGEIB). Para esta
dependencia la educacion intercultural “es el conjun-
to de procesos pedagogicos orientados a la forma-
cion de personas capaces de comprender la realidad
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desde diversas oOpticas culturales e intervenir en los
procesos de transformacion social con respeto y ple-
na conciencia de los beneficios de la diversidad”.

El programa PEEI 2014-2018 se elabor6 para im-
pulsar la mejora de la calidad de la educacion a la
poblacion indigena, afrodescendiente y migrante in-
terna o transnacional en retorno (SEC, 2011). En el
mismo programa se menciona que los contenidos de
la educacion del sistema educativo nacional estan ba-
sados en una falsa homogeneidad cultural y lingliisti-
ca de la poblacion. Para eso se requiere reorientar las
finalidades, objetivos, contenidos y estandares de la
educacion basica.

Los programas de estudio de espanol en los que se
basan los profesores actualmente son del afio 2011
(Programas de Estudio 2011, Guia del maestro de
Educacion Basica Primaria). En ellos se especifica que
la educacion debe ser “inclusiva y plural para favore-
cer el conocimiento y aprecio de la diversidad cultu-
ral para el desarrollo de competencias de un mundo
global e interdependiente y el docente debe de enri-
quecer el documento segun las necesidades de sus
alumnos” (SEC, 2011). También en este programa de
estudio se toma en cuenta la Reforma Integral de la
Educacion Basica (RIEB), cuyos objetivos se centran
en el aprendizaje de los alumnos y en el desarrollo de
competencias.

Por su pertinencia para los propositos de esta des-
cripcion, reproducimos a continuacion los objetivos
de la Educacion Basica relacionados con la apropia-
cion de las practicas del lenguaje que, segun esta guia,
“requiere de una serie de experiencias individuales y
colectivas que involucren diferentes modos de leer,
interpretar y analizar los textos; de aproximarse a la
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escritura y de integrarse en los intercambios orales”
(SEC, 2011), para que los alumnos:

+/ Utilicen eficientemente el lenguaje para orga-
nizar su pensamiento y su discurso, analicen y
resuelvan problemas de la vida cotidiana, ac-
cedan y participen en las distintas expresiones
culturales.

+/ Logren desempenarse con eficacia en diver-
sas practicas sociales del lenguaje y participen
de manera activa en la vida escolar y extraes-
colar.

\/ Sean capaces de leer, comprender, emplear,
reflexionar e interesarse en diversos tipos de
texto, con el fin de ampliar sus conocimientos
y lograr sus objetivos personales.

v/ Reconozcan la importancia del lenguaje
para la construccion del conocimiento y de
los valores culturales, y desarrollen una acti-
tud analitica y responsable ante los problemas
que afectan al mundo®.

La escuela primaria debe garantizar que los alumnos:

\/ Participen eficientemente en diversas situa-
ciones de comunicacion oral.

v/ Lean comprensivamente diversos tipos de
texto para satisfacer sus necesidades de infor-
macion y conocimiento.

/ Participen en la produccion original de diver-
sos tipos de texto escrito.

6 Enfasis de los autores para resaltar la relaciéon del discurso con el blin-
gliismo vy la interculturalidad.
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v Reflexionen consistentemente sobre las ca-
racteristicas, funcionamiento y uso del sistema
de escritura (aspectos graficos, ortograficos,
de puntuacion y morfosintacticos).

\/ Conozcan y valoren la diversidad lingtiisti-
ca y cultural de los pueblos de nuestro pais.
\/ Identifiquen, analicen y disfruten textos de
diversos géneros literarios (SEC, 2011).

La diversidad linglistica, segun el libro de espanol
para maestros (SEC, 2011), se refiere al uso de la len-
gua oral y escrita del espanol, a las lenguas origina-
rias de México y a la Lengua de Senas Mexicana (LSM).

Una competencia comunicativa del espanol, segun
el manual, es valorar la diversidad lingtistica y cultu-
ral de México, es decir, se pretende que los alumnos
reconozcan y valoren la riqueza lingliistica e inter-
cultural del pais y sus variedades, asi como de otras
lenguas, como formas de identidad.

El manual menciona que la escritura y la lectura
deben tener propositos claros y realizarse con un ob-
jetivo concreto, situacion que se logra mediante los
proyectos didacticos, cuyo papel es funcionar como
herramientas para orientar la labor del docente.

Los proyectos didacticos estan dentro de los blo-
ques. Los bloques son 5 y corresponden cada uno a
un bimestre del ciclo escolar. Cada bloque tiene 3
proyectos didacticos orientados, respectivamente, a
tres areas de desarrollo: estudio, literatura y partici-
pacion social. Solamente el quinto bloque tiene dos
proyectos. A lo largo de los proyectos didacticos de
los programas de primer y segundo grado se man-
tienen integrados en temas de reflexion dentro del
componente conocimiento del sistema de escritura y
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ortografia: 1. correspondencia entre escritura y ora-
lidad, 2. correspondencia grafofonética y 3. valor so-
noro convencional.

En el bloque se desarrollan tres proyectos didac-
ticos. Uno de ellos, de la practica social, es el de re-
escribir cuentos, una actividad que segiin se mencio-
na favorece la valoracion de la diversidad lingtiistica
y cultural de México. A continuacion, se muestra un
cuadro donde se ilustra el proyecto didactico.

PRACTICA SOCIAL DEL LENGUAJE: RECOMENDAR UN CUENTO POR ESCRITO

Tipo DE TEXTO: ARGUMENTATIVO

COMPETENCIAS QUE SE FAVORECEN: Emplear el lenguaje para comunicarse y como instrumento para aprender
® |dentificar las propiedades del lenguaje en diversas situaciones
comunicativas ® Analizar la informacion y emplear el lenguaje para la toma
de decisiones e Valorar la diversidad linglistica y cultural de México

PRODUOOCIDNES PARA EL
DESARROLLO DEL PROYECTO

@ Seleccion de cuentos para recomendar, a partir de
lalista personal de cuentos leidos (leen en grupo los

APRENDIZMES ESPERADOS TEMAS DE REFLEXION

COMPRENSION E INTERPRETACION
e Informacion proporcionada por las

e Argumenta sus criterios al
elegiry recomendar

un cuento.

® Anticipa los temas y el
contenido de un cuento
apartir de las ilustraciones
y los titulos.

® |dentifica reiteraciones
innecesarias y faltas de
concordancia al producir
un texto colectivo.

ilustraciones en la lectura de un cuento infantil.
© Contenido de un cuento (tramay personajes).
e Argumentos para recomendar un cuento.

PROPIEDADES Y TIPOS DE TEXTOS

@ Caracteristicas generales de los cuentos
infantiles

CONOCIMIENTO DEL SISTEMA

DE ESCRITURA'Y ORTOGRAFIA

® Correspondencia entre partes escritas de un
texto y partes orales.

® Correspondencia entre unidades
grafofonéticas.

@ Valor sonoro convencional.

© Concordancia de género y niimero
en un texto.

titulos y el docente hace hincapié en sus propiedades:
niimero de palabras, letra inicial, letras finales
identificando qué dice en cada parte del titulo).

® Lectura de los cuentos seleccionados, mediada por
el docente (éste muestra las ilustraciones para que
los alumnos hagan anticipaciones sobre el texto).

© Comentarios orales sobre lo que mas les gusto de
los cuentos y eleccion de uno para recomendarlo.

® Borrador de una recomendacion conjunta dictada
al docente (éste fomenta que los alumnos hagan
correcciones al texto, para evitar reiteraciones
innecesarias y faltas de concordancia de género
ynimero).

@ Borradores de recomendaciones de cada alumno.

PRODUCTO FINAL

@ Recomendaciones por escrito de cuentos, cerca-
nas a lo convencional, para compartir con ofros.

Grafico 1. Ejemplo de Proyecto Didactico, tomado de: SEP. (2011). Programas de
estudios 2011 Educacion Basica. Primaria, Primer Grado. SEP: México.

La figura del proyecto didactico esta constituida
de la siguiente manera:
- Bloque: tiempo a dedicar con base en el ciclo

escolar.
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- Practica social del lenguaje: la practica que se
desarrollara segun el proyecto.

- Tipo de texto: el tipo de texto que se analizara
0 generara.

- Competencias que se favorecen: las competen-
cias que se favoreceran con el desarrollo del proyecto.

- Aprendizajes esperados: resultados con base
en aprendizajes generados por el proyecto didactico.

- Temas de reflexion: son cinco aspectos: 1. Com-
prension e interpretacion, 2. Busqueda y manejo de
informacion, 3. Propiedades y tipos de textos, 4. Cono-
cimiento del sistema de escritura y ortografia’y 5. As-
pectos sintdcticos y semanticos. No en todos los pro-
yectos didacticos se integran todos los componentes.
- Producciones para el desarrollo del proyecto:

Considera producciones parciales y un producto
final que indica el elemento especifico que se elabora
al concluir el proyecto didactico, el cual debera tener
como caracteristica esencial su utilidad y socializa-
cion (SEC, 2011).

Se menciona que, al trabajar con la lengua oral,
el proceso de ensenanza-aprendizaje debe cumplir
con el aspecto de diversidad lingiiistica, pero en el
manual de la SEC (2011) se refiere a la variacion de
registros de habla (tanto orales como escritos), y se
menciona que tomara en cuenta la variante linguisti-
ca. Lo que se pretende es promover entre los alumnos
un ambiente de confianza y seguridad.

Tomando en cuenta los objetivos planteados en los
documentos oficiales vigentes y de acuerdo a los para-
metros establecidos por parte de la SEC, en la siguien-
te seccion se describira un proyecto como propuesta.
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Practica didactica en el aula de segundo grado

Enfocandonos en el aspecto de literatura del blo-
que II, desarrollamos con un grupo de segundo grado,
que tiene un total de 12 nifnos, un proyecto didactico
centrado en reescribir cuentos a partir de la lectura
del cuento “El patito feo” (Grafico 2).

Aunque se utilizo este cuento tradicional bien co-
nocido en el mundo mestizo, también se podrian uti-
lizar relatos historicos y cuentos en lengua indigena
apoyados con ilustraciones e impresiones claves del
relato para que los alumnos desarrollen la actividad
de secuencia mental y reescriban el texto leido en es-
panol y en su lengua étnica.

Se parte de la idea de que el uso de los cuentos
sirve para formar la personalidad y el caracter, ya que
los cuentos suelen ilustrar valores morales al mostrar
lo bueno y lo malo y permiten que los niflos creen
prototipos ideales. Ademas de que transmiten los va-
lores que el cuento lleva implicitos, se incentiva la
imaginacion de los pequenos y se promueve la lectu-
ra (Martinez-Urbano, 2011).

Mientras se contaba la historia, se iban poniendo
en una hoja de rotafolio imagenes alusivas al relato.
Acto seguido, se organiz6 la actividad de las cinco
imagenes para que las pintaran con crayolas y se re-
laté de nuevo el cuento para que los ninos las ordena-
ran conforme al relato, numerandolas del 1 al 5.
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d

Grafico 2. Secuencia del cuento “El patito feo” (Cuentos para
colorear, 2016)
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Después se les proporciono un cuadro del tipo cono-
cido como “sopa de letras” y donde las palabras escri-
tas correspondian a conceptos utilizados en el cuento,
tales como patito, feo, mama, pata, rio, lago y cisne. El
cuadro o “sopa de letras” es una matriz que contiene
palabras continuas relacionadas con los relatos. Estos
recursos didacticos de juegos son ideales para el apren-
dizaje, ya que el juego es innato en el humano y ademas
deja espacio para el aprendizaje. La sopa de letras per-
mite resaltar las palabras clave del tema estudiado para
aprenderlas mas facilmente (Soto, 2010).

El patito feo

M_A M PV Y B Y
A X AT QD H W
DETDUVYEP W U S
V G G e 0 FP\N C
N K M X N vV P
Z Al Z B J @
T n F U

W P A Z

@ F X B H\OYMHM
R OYVY P Z BPB M\P

Grafico 3. Cuadro de letras

Con esta actividad didactica, un nino compartio
verbalmente algunas palabras en su lengua indigena
tales como los sustantivos cerdo y huevo, y apunta-
mos los nombres en el pizarron:

80



Estudios del lenguaje en el noroeste de México

Cochi/cerdo: “cuchija”
Huevo: “chuba”

Foto 1. Maestro Martin Galvez escribiendo las palabras y nifios
haciendo la sopa de letras (foto por: Carlos Larios Gaxiola)

Foto 2. Alumno haciendo la sopa de letras (foto por: Carlos Larios
Gaxiola)
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Esta actividad ayuda al nifio a identificar las le-
tras y palabras de lectura, escritura y comprension de
conceptos del cuento. El maestro, para incentivarlos,
también decia las palabras en mayo.

A la semana siguiente, cuando se les pidi6 que re-
cordaran el cuento, los nifios mencionaron que “era
un patito que no era patito”, que le hacian bullying
y que en realidad era cisne, que se fue de la granja,
y después a otra granja, y se volvio a ir’. El maes-
tro después conto el resumen de la historia: era un
patito que lo discriminaban, le hacian burla, no lo
querian por su apariencia extrafia. Después, se fue a
otras granjas, se tuvo que ir porque se encontro cerca
de situaciones peligrosas; primero la de los cazado-
res y después de la viejita que se lo queria comer, y
también por unos ninos que lo molestaban. Después
lleg6 al lago, conoci6é a unas hermosas aves que eran
cisnes y resulto ser como ellos.

Al finalizar la actividad anterior, se dio la consig-
na a los mismos que escribieran las palabras en el
pizarrén (pa/ ti/ to, fe/ o, ri/ o, la/ go): en esta activi-
dad se puso la primera silaba de la palabra y se dejo
el espacio para que el nifio escribiera el resto, por
ejemplo, la silaba go para formar “lago”. Enseguida
se les dieron unas palabras divididas en silabas para
que ellos las formaran: pa/ ti/ to, ma/ ma, cis/ ne, ri/
0, la/ go. Esto sirvio como un ejercicio de lectura, al
identificar silabas y formar palabras.

En la instruccion de otras actividades se les puso
el cuento de “El patito feo” en una computadora, y
posteriormente armaron un rompecabezas de una
granja en el que habia mas animales tipicos, como
cerdos, vacas, pollitos y los patitos.

7 Un nifo utiliz6 el término bullying, que significa “acoso escolar”.
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Tomando como base experiencias didacticas
como la que se describe, nuestra propuesta es que
se elaboren cuentos, historias y leyendas en las len-
guas indigenas que hablen los alumnos o al menos
la que hable la mayoria en un grupo multiétnico. Por
ejemplo, que en la primaria de Punta Chueca, donde
hay nifios indigenas comcaac (seris), se lean historias
como la de la caguama, historia tradicional seri, de
preferencia a partir de una version en audio.

Como afirman Pérez, Pérez y Sanchez (2013), el
cuento resulta un excelente medio para aprender los
idiomas de manera amena y divertida. Paralelamente,
se puede utilizar para ensefnar el respeto hacia otras
culturas, la interiorizacion de valores y de actitudes
positivas para convivir en sociedad.
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Moosnipool quih pyeest
ihacooit quih
he szax0 caha

Pyeest quij coihacooit hac
ziixquisil zo

Toc tith
zaah quih (it coiscai hac)
tmafp ipi ma
pyeest hant cuiscaitajc
itaaizi ma
ziix xiica haya xah ziix
hapait xah itatahoj ma
toc coiiiha xo
quisil pyeest quih cosacoiit
aha

tiquij tmoqueepe
zaah it pyeest quih
cosaaizi hac cotafp ma
imipla taa ma
xiica quistox ziix quisil
quih quiyaat
tacoi iimjoc tmeeyat ma
taax ano cmititaai ma
Ziix motomanoj timoca
haxoj tafp ma
Ziix quisax caii zo toc tiih
tomozii
xiica quistox ziix quisil
quih quiyat tacoi ano itamx
moosni tiquij quisil imiipla
haa ticom

Les hablaré sobre la
fiesta de la tortuga negra
o tortuga laud

Una fiesta estaban por
hacerle a la nifa

antes de que llegara la

fiesta de la pubertad,

ellos pondrian el lugar
de la fiesta.

Ellos lo hacen
cosas y comida listos,
todo
los que estaban ahi pero

la fiesta de la nifia que le
ayudaran a hacer
se enferma (la nifia)
llega el dia de la fiesta
se muere
la gente de la nifia
estaban tristes, eso
sucede al mismo tiempo

La tortuga laud viene
llegando a la playa
una sefnora estaba ahi
tiene una vision
la gente que tiene a la
nina
ella les dice:
esa tortuga, la nifia

84



Estudios del lenguaje en el noroeste de México

iisax quih tiix teete ma
taax iti mota ma ziix
cmotomanoj tiquij
pyeest quih coitacooizi ma
coihacooit iha.

Pyeest quih coihaiz ihazi
calim quih
Quisil tiquij itacalim
oocqueepe hac ziix itahit
quiho oqueepe quih
Taax pti iti tacmolca
Cmaax iistox hant tpaiilx
toc comom
Ox tpacta ma

Ziix cmotomanoj tiquij itoj
hax ano moca
Quih icoha quih
Taax itmis ma
Toc miij
Xo cmaax pyeest hant
coitcaitajc ma
Ziix hapait xah ziix hacalim
xah icooit xah icoos xah
taax itazi ma
Ccmaax

ihisax hant toit cmaax itoj
quih hax ano moca tacoi
memetoj.
Ox tpacta ma cmaax
Taax iti tiij ma
Ziix hayanipai quih isoj

muerta
la tortuga es el alma de
la nifia muerta dijo
desde entonces se hace
la fiesta de la caguama
laad.

Cuando hacen la fiesta,
juegan los juegos que
le gustaban a la nifia,

comen la comida que le

gustaba a la nifia
€so junto,
entonces estaban felices
asl estan.

Entonces,
La tortuga laud, en sus
0jos, esta su llorar
eso parecia asi esta.
pero, entonces
hacen la fiesta
hacen comida, juegos,
bailes y cantos,
entonces,

esta feliz, entonces se
borran las lagrimas de
sus 0jos.
Entonces ahora,
ahi esta el cuerpo
todo,

ahora le pintan la cara
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Tcooo ma
Taax quisil ticom yeenipai
quih cmis quih yeen
coitacoizi cmaax
Taax iti toi taax iti
yai cah, hixaap tzoxoc,
Ixap capxa quih thaa ma
Zaah iquipxa ticam ihamoc
cap iti toij
Hant itafeaacol
cmaax  hant coisfii hac
iiquii tcaij ma
cmaax ziix hapahit quih
yamamtoj tacoit 0o ziix
cmotomanoj tiquij itacoxaj
imiitoj

Cmaax ihistox hant tpaailx
Icooit quih itaizi
Icalim quih caziim quij
Taax talam
Toc moi.
Oxtpactama
Cmaax hant coisfi hac iiqui
tcaij ma
coiza ah quij co iha pxip
itmiij ma
cmaax icoos quih itaizi ma
cmaax xepe iteel com iiqui
coisiin hac
00 cOitai ma,
tatax toc contita iti xepe
com
anxo ano tazquim

parecida a la pintura
de la cara de la nina,
entonces
asl estamos, siguen
cuatro dias
son tres dias
la tercera noche ahi
estan se amanecen
entonces llega la
madrugada
entonces en la comida
acompanan a la
caguama
cuando comen

Entonces estan felices
hacen bailes
juegos bonitos
ellos juegan
asi estan.

Entonces
ahora es la madrugada
antes de que salga el sol
ahora hacen cantos
entonces la regresada a
la playa
hacen que
camina, va al mar
penetra mucho
ya también da vuelta
hacia afuera, hacia la
superficie
extiende la mano hacia
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haptco mos itacl oo hapx
t0j06z
inol cap cola itaa
Cotacaaixaj itaxi
Cmaax hantx com contita x
cmaax taax oo iti hapx an
tmooit iho.

Cmaax taax it ipyeest quij iti
cOtiyat ma
Ox impacta
Xo cmaax hanso zaah quih
ha tafp ma x
Moosn iti quij haxoj tafp ma
X
Taax oo iti haptcomos
pyeest tiix cmiis quih
CoImacoizi.

Taax ox tpacta ma
Moosni tiquij
ziixcmotomanoj coipah hac
zixquisil quisil zo toc tiih
ma
Thisax com tiix iti hii hac
taax ox tpacta ma

OX imimxoj

arriba
termina saludando
entonces se hunde a lo
hondo
ahora ella ya no sale.

Entonces se termina la
fiesta

Asi parece
Pero entonces hasta
que un dia llega
La caguama llega a la
orilla
Ya otra vez le ayudan a
hacer la fiesta.

Entonces, la caguama
laud es llamada
ziixcmotomanoj,

porque tiene a el alma

de la nifia
entonces,
asi le dicen.

Tabla 1. “Fiesta de la tortuga laud”, cuento comcaac contado por
Patricia Barnett Diaz y traducido por Maria Larios y Patricia Barnett
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La lengua seri, como muchas otras lenguas indi-
genas, no tiene escritura, pero Moser y Marlett (2010)
proponen una y es la que se siguié para transcribir
esta historia y para elaborar cuadros o sopas de le-
tras como los que se muestran abajo, y que formarian
parte de un proyecto didactico centrado en el uso de
este cuento como herramienta de aprendizaje, tanto
del espafnol como de la lengua indigena.

PTYKFIBARVOPETF
FXITAYVOEAI AGP Z
PPUBERTADECLXB
DTALKRDOLAQSNG
CAGUAMAMTWPSEM
UOXIT KFEBY 1 SZVG
ERPLAYAUEFIMVI
NTNAOREODITWGE
Il AAVZCWTZLYDGY
BFAGOODHEQZJOB
EWUOEMJVY 1 I LYD
XOMCETESTAEO I Q
MY | EWPFLMEVVJP
RCNFKSMLQJGEBE
Ziixquisil nifia fiesta pyeest
ccai pubertad
zaah dia
mooni Caguama

haxoj playa

Grafico 4. Cuadro de letras: Fiesta de la Caguama Moosnipolqui-
hpyeest
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cahuama moosni

ccaii

Dia/sol zaah
fiesta pyeest
Nifio/nifia  ziix quisil

Pubertad

Playa  haxoj

Grafico 5. Moosnipol quih pyeest. Fiesta de la Caguama (tortuga

laud)
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Comentarios finales y conclusiones

Resulta evidente, a partir del conocimiento de los do-
cumentos normativos oficiales en torno a la educacion
intercultural, que todavia estamos lejos de lograr los ob-
jetivos que se plantan en dichos documentos. Aunque
se busca lograr la interculturalidad vy el respeto por las
lenguas, esa es una tarea que requiere un esfuerzo ex-
tra del profesor, ya que los contenidos del programa no
se encuentran actualizados y no establecen clara ni su-
ficientemente el tipo de actividades que promuevan la
interculturalidad y bilingtiismo, no so6lo de manera gene-
ral, sino ante todo, en el sentido de que especificamente
lo requiere cada situacion de bilingiiismo o multilingiiis-
mo que se presenta en la realidad de los salones de clase.
Para solucionar o al menos mejorar la situacion actual de
distancia entre lo que se pretende y lo que en realidad
se puede hacer y lograr, se requiere dotar a los docentes
con un incentivo econémico que les permita invertir toda
su energia en esas tareas, y ademas el incentivo de con-
tar con los materiales adecuados y suficientes para que
puedan dedicar tiempo a elaborar ejercicios y disenar
clases interculturales para ensefar a apreciar y respetar
la diversidad cultural y lingliistica y que se instruya so-
bre ella. Igualmente, se sugiere que se documente y pro-
porcione una base de datos que sea accesible a todos los
maestros sobre las actividades que se realizan. Para que
las metas de la interculturalidad y un bilingtiismo logren
concretarse, es necesario también que los maestros man-
tengan una relacion de cercania con los padres de familia
para que, mediante el dialogo, compartan el conocimien-
to sobre bilingliismo, interculturalidad y la importancia
de la lengua materna, con el fin de que los papas de los
ninos incentiven el uso de la lengua en su hogar.
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Nos remitimos a lo expresado por Barriga Villanueva
(2008:1248), ya que la situacion que ella describe para
todo México queda claramente ejemplificada en esta es-
cuela del poblado de Estacion Pesqueira:

“La interculturalidad, un adjetivo que califica a
la politica lingiiistica de México y que ofrece una
esperanzadora salida para franquear los proble-
mas lingtiisticos y sociales de los indomexicanos,
es aun una idea difusa y desconocida en el ambito
educativo mexicano... Se encuentra aun atrvapa-
da en lo discursivo, sin lograr anclarse de manera
efectiva y coherente a una accion consistente y
persistente”.

En la escuela primaria Fortunato Siaruqui Quijano
se hace un esfuerzo por poner atencion a la diversidad
cultural y lingliistica. Sin embargo, se requiere mas or-
ganizacion, recursos y planes con contenidos intercul-
turales y bilinglies que sean pertinentes para los alum-
nos de la escuela. El espafol es la unica lengua hablada
por los educadores en el contexto formal de la educa-
cion, aunque los maestros dan ejemplos de sus lenguas,
que no son las de los nifnos. Debido a su inteligencia y
adaptabilidad, los nifios pueden salir adelante a pesar
de su bilingtiismo y de la interculturalidad que viven
en sus casas y el contexto circundante. El desuso de su
lengua materna en espacios publicos, en este caso la
escuela, hace que la lengua materna sea relegada al ho-
gar, y que no se promueva el orgullo por la identidad
y los valores culturales propios de su grupo étnico. Es
importante que se promueva la interculturalidad con
una intervencion planeada, en donde se involucre a los
padres de familia.
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Introduccion

los factores psicosociales asociados a infantes

con Aptitudes Sobresalientes (AS) incorporados
a educacion regular en la ciudad de Hermosillo, Sono-
ra (México).

Diversos autores como Gagné (2010), De Zubiria
(2009), Terman (1925) y Monks y Van Boxtell (1992)
han mencionado que los infantes con AS no son so6lo
aquellos que muestran un coeficiente intelectual ele-
vado, sino también los que poseen una habilidad, y la
teoria muestra las clasificaciones por area.

En el proceso de identificacion de las AS participan
los padres de familia, los docentes de grupo, el perso-
nal de los servicios de educacion especial y los propios
infantes, por lo que en la presente investigacion se inda-
garan los ambientes con los que esta mas en contacto el
nino, como son la institucion educativa y la familia, esto
con el proposito de observar si son propicios para él y
si fungen como generadores de aptitudes.

Algunos padres opinan que sus hijos no son sobre-
salientes (o0 ni siquiera lo saben); otros mas, aunque
reconocen que sus hijos lo son, no estan de acuerdo
con que se les atienda, ya que por el miedo de que
puedan ser vistos de diferente manera pretenden que
no pasa nada. Esto nos lleva a pensar: ;cual es la in-
formacion que la sociedad tiene sobre este tema?

Cuando decimos “un infante con aptitudes so-
bresalientes”, 1o primero que se viene a la mente es
que posee un Coeficiente Intelectual (C.I.) por arriba
del promedio, que es un nifio superdotado, y esto
es totalmente falso (De Zubiria, 2009). El hecho de
que un nifno tenga AS no significa que sea el mas in-

I a presente investigacion se centra en identificar
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teligente intelectualmente de su clase, o que posea
conocimiento sobre cualquier tema. La sociedad no
cataloga como inteligente a una persona que va mal
en la escuela, pero existen claros ejemplos de perso-
nalidades destacadas en la historia, sobre todo de los
ultimos siglos, que presentaban un cuadro de AS en
su aprovechamiento escolar. Tal es el caso de Char-
les Darwin, cientifico reconocido por fundamentar la
teoria de las especies (1982).

No solamente existen famosos que se destaca-
ron en un area cientifica, en el listado también es-
tan Leonardo da Vinci (1452-1519) y Mozart (1756-
1791), quienes sobresalieron en el ambito artistico
aun cuando presentaban la condicion anteriormente
mencionada. De la misma manera existe una infini-
dad de personajes célebres que tenian ese problema,
eran etiquetados como malos alumnos y hoy los co-
nocemos por haber realizado algo que marco positi-
vamente la historia. Existen infantes que pueden ser
los que nunca sobresalen en clase, pero no significa
que no tengan AS. Decir que un infante tiene o pre-
senta AS significa que posee aptitudes en las cuales
se destaca por arriba del promedio de los demas.

Antecedentes

Alolargo de la historia, los filosofos y otros pensa-
dores han intentado elaborar métodos mas precisos
para conseguir un buen desarrollo de las capacidades
humanas, se han preocupado también por identificar
a las personas sobresalientes (Morejon, Garcia y Jimé-
nez, 2004).

Galton (1874) publico en 1896 Hereditary Genius, un
libro donde menciona a personas que tenian distintas
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habilidades, que mostraban una inteligencia superior y
se distinguian por su vida exitosa, y a raiz de eso des-
cribe la importancia de la evaluacion de la inteligencia.

Mora y Martin (2007) mencionan a Binet y Simon, quie-
nes fueron encargados de disenar pruebas que permitian
identificar ninos “torpes”. A partir de ese momento, es-
tos autores se percataron de que se podian medir las ha-
bilidades, y tomaron en cuenta la memoria, la atencion,
la percepcion y el razonamiento, entre otros rubros, para
la elaboracion de estas pruebas. Los autores concluyeron
que la edad cronologica era diferente a la edad mental,
ya que algunos nifios que tenian cinco anos superaban
todos los reactivos incluidos en el octavo nivel y, por lo
tanto, su edad mental era de ocho anos.

Terman a principios del siglo XX comenzo a estudiar
sistematicamente el concepto de superdotacion. Se apo-
yO en la mediacion de la inteligencia general, siguiendo
los instrumentos y los conocimientos cientificos de su
tiempo (Stanford-Binet, Spearman, Stern, etcétera).

“Superdotado” fue el primer término que se uso
en la lengua castellana para referirse a las personas
con AS. La Real Academia de la Lengua Espafiola defi-
ne el término como “la persona que posee cualidades
que exceden de lo normal; en especial se usa refirién-
dose a las condiciones intelectuales” (Real Academia
Espaiola, 2008). En Espafa se conocen como altas ca-
pacidades mientras que en algunos paises se les dice
dotados o bien dotado, entre otros.

;Como es que los infantes pueden llegar a ser su-
perdotados o poseer una AS? La respuesta a esta in-
terrogante aun no esta resuelta, pues a pesar de que
han existido afnos de investigacion no existe un método
para lograr que un infante posea una AS de la noche a
la manana. Se ha llegado a la conclusion de que el in-
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fante manifiesta lo sobresaliente cuando se desarrolla
una interaccion apropiada entre él, su medio ambiente
y un area particular del esfuerzo humano. Estos nifos
muestran un “comportamiento sobresaliente en ciertos
tiempos y bajo ciertas condiciones” (Renzulli, 1986).

Problematica de los infantes con aptitudes
sobresalientes

La Educacion Especial es una forma de educacion
general tendente a mejorar la vida de aquellos que
sufren diversas minusvalias enriquecidas en el senti-
do de recurrir a métodos pedagogicos modernos, al
material técnico para remediar ciertos tipos de defi-
ciencia. A falta de intervenciones corren el riesgo de
quedar en cierta medida inadaptados y disminuidos
desde el punto de vista social, y no alcanzar jamas el
pleno desarrollo de sus capacidades (UNESCO, 2004).

Los nifios con AS fueron incorporados a la educa-
cion especial porque no es una poblacion homogénea y
es necesario que pertenezcan a un programa que tenga
la capacidad para tratarlos (Frola, 2004). En México, la
atencion a los nifnos y jovenes con AS data de 1982,
cuando varios estados del pais iniciaron esta labor a
través del Programa de Atencion a Nifios con Capaci-
dades y Aptitudes Sobresalientes (CAS), de la Secretaria
de Educacion Publica. Posteriormente, con la implemen-
tacion del Programa de Integracion Educativa en 1993,
la identificacion y atencion a este tipo de grupo dismi-
nuyo por la manera en la que fueron reorganizados los
servicios de educacion especial en las escuelas (Lopez,
2002). En la actualidad el programa existente en las es-
cuelas primarias es el de nombre USAER (Unidad de Ser-
vicio de Apoyo a la Educacion Regular).
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El programa de USAER tiene como objetivo el apo-
yo a la atencion de los alumnos con necesidades edu-
cativas especiales con o sin discapacidad, integrados
a las escuelas de educacion basica mediante la orien-
tacion al personal docente y a los padres de familia
(SEP, 2012). En el periodo 2011-2012, siendo éste el
ultimo censo presentado, se identificaron a nivel na-
cional 104,968 alumnos con AS atendidos en educa-
cion especial primaria y 884 identificados con doble
excepcionalidad (esto se refiere a que son alumnos
con alguna discapacidad y también pertenecen a un
contexto indigena). Del total de 884 alumnos con do-
ble excepcionalidad, el 52% pertenece a una poblacion
indigena y el 48% tiene algun tipo de discapacidad. En
el estado de Sonora fueron identificados 1,083 alum-
nos, sin estimar si eran de doble excepcionalidad o
no (SEP, 2012).

Los profesores de educacion especial y regular
no tienen mucha claridad acerca de lo que significa
la integracion educativa y cuales son sus implicacio-
nes. Rayo (2001) senialdé que se debe investigar sobre
las actitudes e ideas que tienen los profesores y pro-
fesoras respecto a los nifios y nifias sobresalientes,
porque éstas influyen en el proceso de identificacion.
Asimismo, se pueden hacer modificaciones en las es-
trategias educativas y en los recursos didacticos para
favorecer sus capacidades (Endepohls-Ulpe y Ruf,
2005) y, de esta manera, tener una buena relacion en-
tre profesor-estudiante e incluso entre estudiante-es-
tudiante, fomentando un buen companerismo.

Estos infantes se desenvuelven en diversas areas,
pero la caracteristica denominada creatividad es, sin
duda, un elemento que caracteriza a la poblacion de
nifnos con AS, ya que muchos de ellos son creativos,
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poseen un pensamiento y una imaginacion que les po-
sibilita descubrir varias soluciones donde los demas
sOlo encuentran una, sorprenden con preguntas in-
usuales y ocurrencias increibles, y combinan elemen-
tos de manera diferente a cualquier nifio de su edad.
Con base en las diversas circunstancias que viven
estos infantes, surge la siguiente interrogante que se
trabajara en el presente estudio: jcuales son los fac-
tores psicosociales asociados a infantes con AS?

El infante con Aptitudes Sobresalientes

Frola (2004) indico que los niflos y nifas con edu-
cacion especial no forman parte de un grupo homo-
géneo. De acuerdo a las caracteristicas que presentan,
puede deducirse que se enfrentan a distintas barreras
fisicas y sociales. En las escuelas existen alumnos que
muestran tener capacidad superior en comparacion a
sus pares en diversas areas, tales como la intelectual,
el liderazgo, el desempeno académico, la creatividad,
el rendimiento deportivo y las artes visuales o dra-
maticas, solo por mencionar algunas a las que se les
ha denominado “sobresalientes” (Friend y Bursuck,
1999). Sin embargo, al presentar necesidades espe-
cificas requieren de un contexto facilitador que les
permita desarrollar sus capacidades y satisfacer sus
necesidades e intereses para beneficio propio y el de
la sociedad (SEP, 2015).

Para ayudar a comprender esta definicion, se anali-
zara el siguiente concepto: las aptitudes son las capa-
cidades naturales de las personas que se desarrollan
como resultado de las diferentes experiencias que se
tienen en la familia, la escuela o la comunidad; por
ejemplo, algunos nifios son habiles en la resolucion
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de juegos matematicos, unos destacan en actividades
que se relacionan con el uso del lenguaje y otros tie-
nen capacidad para solucionar conflictos entre sus
compaieros, aun cuando no han tenido formacion en
dichas areas.

Armenta (2008) indicO que es conveniente revisar
la definicion que se utiliza y las estrategias emplea-
das a fin de crear acciones o procedimientos mas
flexibles que permitan seleccionar a los nifios y nifas
de acuerdo a su propio contexto y caracteristicas, de-
bido a que la evidencia empirica ha demostrado una
incidencia entre 5% y 15% de poblacion sobresaliente
en edad escolar (Cervantes y cols., 2011; Chavez y
cols., 2009; Ordaz y Acle, 2012; Renzulli, 2011; Strong
y Delgado, 2005; Vondrakova, 2011).

Por lo tanto, en la presente investigacion se toma-
ra la definicion que nos da Renzulli (2011), la cual de-
fine a los alumnos y alumnas con AS como aquellos
que poseen un conjunto relativamente bien definido
a tres grupos de cualidades: habilidad arriba de pro-
medio, creatividad y compromiso con la tarea.

Un punto muy importante que debemos sefalar es
que Terman (1925), al final de su vida, tuvo dudas con
respecto a su forma de detectar y lleg6 a afirmar que el
éxito académico de estas personas se debia a variables
emocionales e interpersonales y no solo a la presencia
de un C.I. elevado (De Zubiria, 2009); por lo tanto, que
un infante presente AS no se debe a que éste posea un
C.I. por arriba de 130 en la prueba de Stanford-Binet.

Para Gagné (2010), Monks y Van Boxtell (1992) y
Renzulli (1986), es evidente que los alumnos y alum-
nas sobresalientes presentan elevada capacidad de
memorizacion para recordar sucesos con detalle, les
gusta inspeccionar y experimentar de forma conti-
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nua, por lo general comienzan a hablar antes de tiem-
po y algunos incluso leen en edades muy tempranas.
También, se ha observado que muestran precocidad
para escribir y amplios intereses por distintos temas.
La capacidad intelectual general se relaciona con al-
tos niveles de pensamiento abstracto, razonamiento
verbal y numérico, relaciones espaciales, memoria,
fluidez de palabras, procesamiento y recuperacion
selectiva de la informacion (Lorenzo, 2006).
Refiriéndonos al hecho de habilidades cognosci-
tivas especificas, éstas consisten en la capacidad de
adquirir conocimientos, patrones o estrategias para
realizar una o mas actividades de tipo especializado
dentro de una gama restringida. Son las destrezas
que los seres humanos expresan en campos particu-
lares, como la quimica, ballet, matematicas, ajedrez,
musica, escultura y fotografia, s6lo por mencionar
algunas (Benito, 1996; Renzulli, 1986). Blanco (2001)
indic6 que los factores intelectuales especificos se
observan a través de logros importantes y profundo
conocimiento en determinadas areas como las aca-
démicas (verbal, matematicas, ciencias y tecnologia),
deportes, artes, idiomas y relaciones sociales.

Los infantes con aptitudes sobresalientes
integrados en la educacion

Alo largo de la historia se ha considerado la aten-
cion a las personas mas capaces; lo sabemos porque
basta con evocar los nombres de algunos grandes ar-
tistas, cientificos y lideres sociales que fueron apo-
yados por personas interesadas en el desarrollo de
sus potencialidades. A partir de 1975, en los Estados
Unidos se cre6 de forma oficial la Educacion Especial
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y su principal objetivo ha sido crear estrategias de
aprendizaje para favorecer las capacidades de aque-
llos individuos considerados como la excepcion a la
regla, que puede manifestarse por una ejecucion aca-
démica inferior o superior con relacion al promedio
(Deutsch, 2006).

La atencion brindada de manera oficial a los alum-
nos y alumnas sobresalientes de educacion primaria
en México comenzo en 1982, a partir de la estandari-
zacion de la escala de inteligencia Wechsler para ni-
vel primaria (WISC-RM). En 1982 surgié el Programa
Capacidades y Aptitudes Sobresalientes (CAS) (SEP,
2015). En 1993, hubo un momento trascendental en
el sistema educativo que marco el rumbo de la educa-
cion especial; se requirio modificar la Ley General de
Educacion en el articulo 41 para incorporar dentro de
la educacion especial a la poblacion con AS.

Articulo 41.- La educacion especial esta destinada a
individuos con discapacidades transitorias o definitivas,
asi como a aquellos con aptitudes sobresalientes.

[...] Para la identificacion y atencion educativa de
los alumnos con capacidades y aptitudes sobresalien-
tes, la autoridad educativa federal, con base en sus
facultades y la disponibilidad presupuestal, establece-
ra los lineamientos para la evaluacion diagnostica, los
modelos pedagogicos y los mecanismos de acredita-
cion y certificacion necesarios en los niveles de edu-
cacion basica, educacion normal, asi como la media
superior y superior en el ambito de su competencia.
Las instituciones que integran el sistema educativo na-
cional se sujetaran a dichos lineamientos (SEP, 2015).

En este ano la educacion especial reorient6 su enfo-
que vy, por consiguiente, la manera en cOmo hasta esa
fecha venian operando sus servicios. Las unidades de
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atencion a alumnos y alumnas con Capacidades y Apti-
tudes Sobresalientes (CAS) practicamente desaparecie-
ron ante la necesidad de reorganizarse para conformar
lo que ahora son las Unidades de Servicios de Apoyo a
la Escuela Regular (USAER), en los cuales se atienden a
los alumnos y alumnas que presentan necesidades edu-
cativas especiales, asociadas con discapacidades o con
otro factor, y no sélo a los alumnos con AS.

Desde 1996 se impulso y fortalecio el trabajo de
integracion educativa en México, por interés de la
Subsecretaria de Educacion Basica y Normal de la Se-
cretaria de Educacion Publica. La integracion educati-
va de los alumnos y alumnas con necesidades educa-
tivas especiales asociadas con la discapacidad o con
otro factor, como las AS, beneficia no s6lo al alumno
integrado, sino también al resto de los alumnos.

En México el 23 de septiembre del afo 2002, el Go-
bierno de la Republica puso en marcha el Programa Na-
cional de Fortalecimiento de la Educacion Especial y de
la Integracion Educativa (PNFEEIE) con el fin de cumplir
una de las metas estratégicas establecidas en el Progra-
ma Nacional de Educacion 2001-2006. Este programa
tiene como objetivo alcanzar la justicia y la igualdad
para todos los nifios y nifias que requieren la presta-
cion de los servicios educativos. En el 2003 inicio el
desarrollo del “Proyecto de investigacion e innovacion:
un modelo de intervencion educativa para los alumnos
con aptitudes sobresalientes” y se invito a participar a
las 32 entidades federativas, pero solo 13 respondieron
favorablemente e iniciaron un trabajo colegiado con el
PNFEEIE y especialistas en la materia (SEP, 2012).

Existe una gran heterogeneidad al interior de las
aulas. En las escuelas existen ninos y ninas con di-
ferentes caracteristicas individuales y grupales, de-
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rivadas de factores sociales, economicos, culturales,
geograficos, étnicos, religiosos y personales. Esto es
lo que generalmente se conoce como diversidad, por
lo que en el periodo 2001-2006 el Programa Nacio-
nal de Educacion se vio en la necesidad de disenar
un modelo de atencion que respondiera a las nece-
sidades especificas de estos alumnos, planteandose
establecer los lineamientos para identificar y crear
acciones educativas. Por ello, el PNFEEIE asumio este
compromiso, también como una de sus metas priori-
tarias (Benavides et al., 2004).

En el 2006 la SEP establecié que los infantes asi
como los jovenes con AS son aquellos capaces de des-
tacar significativamente del grupo social educativo al
que pertenecen en uno o mas de los siguientes cam-
pos del quehacer: cientifico-tecnologico, humanisti-
co-social, artistico y/o deportivo (accion motriz).

- Cientifico-tecnologico. Es un campo en el que
se incluyen las areas logico-matematicas, tales como
fisica, quimica, biologia y geografia, entre otras, cuyo
dominio se considera complejo o simple segun la
cantidad de habilidades o aptitudes que se presenten;
disponen de un nivel elevado de recursos cognosci-
tivos para la adquisicion y el manejo de contenidos
verbales, 16gicos, numeéricos, espaciales, figurativos
y otros, propios de tareas intelectuales. Por lo gene-
ral pueden dar facilmente soluciones adecuadas a las
pruebas de inteligencia que constituyen una de las
formas mas efectivas para su identificacion.

- Humanistico-social. Contempla las areas de las
ciencias sociales y se refiere a aspectos como el estu-
dio de la cultura (ideales, valores, religion, creencias y
tradiciones), los acontecimientos y los problemas de
la sociedad, etc. Entablan relaciones adecuadas con
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otros a partir del manejo y la comprension de conte-
nidos sociales asociados con sentimientos, intereses,
motivaciones y necesidades personales. Sus recursos
generalmente se encuentran unidos a excelentes ca-
pacidades intelectuales de nivel promedio, ya que la
capacidad intelectual por si misma no es un factor
determinante para destacar en lo social.

- Artistico. Incluye la expresion (posibilidad de ma-
nifestar de forma personal las experiencias, lo que uno
piensay siente) y la apreciacion (relacionada con el de-
sarrollo de la mirada y de la escucha, integrando capa-
cidades perceptuales y reflexivas con la sensibilidad y
emotividad) de las siguientes disciplinas: musica, dan-
za, artes visuales (dibujo, pintura, escultura, grabado,
fotografia y video) y teatro. Analiza la manifestacion
del gusto, de la sensibilidad en la expresion de estos
lenguajes. Se producen un gran numero de ideas, di-
ferentes entre si y poco frecuentes, lo que se concreta
en la generacion de productos originales y novedosos
como respuestas apropiadas a situaciones y proble-
mas planteados por el medio. Esta aptitud anudada a
una dosis alta de talento intelectual puede derivar en
creatividad de caracter cientifico-tecnologico, propia
de investigadores pertinentes y productivos.

- Deportivo (accion motriz). Comprende las dife-
rentes formas de la actividad fisica, como el juego, el
pre-deporte y el deporte, entre otras, que se relacionan
con la adquisicion de patrones basicos del movimiento
0 movimientos naturales; por ejemplo, andar, correr,
brincar, arrastrarse, rodarse, jalar, empujar, etc., con
la mejor de las habilidades y la integracion de las cua-
lidades fisicas que propician un mejor desarrollo.

También se elaboro lo que se denomina como enri-
quecimiento del contexto educativo, que se entiende
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como la serie de acciones planeadas estratégicamente
para el nifio con AS, de acuerdo con sus necesidades
educativas especificas, tomando en cuenta sus intere-
ses, potencialidades y debilidades, con la finalidad de
favorecer su desarrollo integral.

Percepcion del docente hacia el alumno con
Aptitudes Sobresalientes

Resulta importante precisar que el hecho de no te-
ner un consenso conceptual puede llevar a que en un
momento dado no se sepa de quién se esta hablando,
o bien, si se habla de lo mismo (Valadez, 2006). En
México algunos profesores profesionales de la edu-
cacion han llamado talentosos, superdotados y con
altas capacidades, entre otros, a estos alumnos. Sin
embargo, actualmente se utiliza como término oficial
Aptitudes Sobresalientes (AS) (Valdez, 2006). Fue ne-
cesario que se hiciera un solo concepto de esta po-
blacion de alumnos, ya que cada término habla de
algo distinto. No es lo mismo superdotado que genio
0 que sobresaliente, por lo tanto, se adopta en Méxi-
co el término de AS porque tiene una definicion muy
acertada y precisa.

Enfocandonos en el hecho de que estos estudian-
tes también son parte de la educacion regular, Gerson
y Carracedo (2007) consideraron que estos estudian-
tes requieren adaptaciones curriculares especificas
para evitar que se aburran en la escuela y presenten
problemas en su motivacion, bajo rendimiento esco-
lar o trastornos emocionales, pues la mayoria de esos
estudiantes tienden a tener problemas con lo antes
mencionado por la habilidad que poseen.
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Autores como Valadez, Pérez y Beltran (2010), Za-
catelco, Chavez, Lemus, Tapia y Ortiz (2010) indica-
ron que los y las docentes proveen informacion tutil
sobre los alumnos y alumnas con AS debido a que,
al interactuar con ellos por largos periodos en acti-
vidades académicas, cuentan con datos privilegiados
sobre sus habilidades, intereses, inquietudes y estilos
de aprendizaje.

Las variables se presentan en distintos modelos
teoricos, y se hace hincapié en factores cognoscitivos,
motivacionales y afectivos. El profesor es una fuente
de informacion fundamental que complementa los
procesos de seleccion.

La escuela y la familia

Como se mencion6 anteriormente, los nifios con
AS tienen altos niveles de desempeno en alguna o al-
gunas areas del desarrollo (intelectual, psicomotriz,
social, creativa y artistica) que se manifiestan por me-
dio de logros en el ambito familiar, educativo y social.

En el ambito educativo, estos nifios se caracteri-
zan por aprender nuevos contenidos rapidamente y
tener gran capacidad de memoria, abstraccion y ra-
zonamiento; ademas, tienen gran intuicion, son cu-
riosos, investigan y tienden a explorar cosas nuevas.
Sin embargo, debido a estas caracteristicas se corre
el riesgo de que lo que estan aprendiendo les resulte
lento y repetitivo, y se aburran en clase. Desde esta
perspectiva, la escuela se convierte en un espacio
poco atractivo que ocasiona desmotivacion, bajo ren-
dimiento, fracaso y desercion escolar.

Algunos padres temen entrar en contacto con los
docentes porque se les puede sefalar como molestos,
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fastidiosos o problematicos y prefieren mantenerse al
margen; otros padres insisten en que la escuela debe
dedicarse principalmente a su hijo con AS. Por esta ra-
zOn, es importante que padres de familia, docentes y
autoridades educativas colaboren juntos para ofrecer
mejores experiencias educativas segun las necesidades,
potencialidades e intereses de los alumnos, ya que me-
diante el apoyo mutuo pueden encontrarse estrategias
idoneas para que dicho trabajo colaborativo entre es-
cuela y familia brinde mejores oportunidades para el
desarrollo integral del nifio. Los padres necesitan la
ayuda de los docentes para conocer cuales son las me-
jores opciones para sus hijos con AS, y los maestros o
educadores deben desarrollar al maximo las potenciali-
dades de estos ninos para que alcancen un crecimiento
adecuado en todos los aspectos de su vida. La respuesta
educativa debe contemplar al alumno de manera inte-
gral, considerando sus fortalezas y debilidades; ade-
mas, debe promover actividades que fortalezcan el de-
sarrollo intelectual, fisico, emocional y social.

En la educacion formal del nifo, la familia debe
colaborar con la escuela con una actitud de respon-
sabilidades compartida. Esto no siempre es facil, so-
bre todo si existe una relacion previa poco cordial; por
ello, debe trabajarse mucho en el respeto y la confian-
za para lograr una verdadera colaboracion. Desarrollar
las potencialidades de estos nifios no requiere gran-
des recursos, sino apoyo colaborativo y creativo en-
tre padres y docentes. Es conveniente que la familia
mantenga reuniones periodicas con los maestros para
compartir informacion y dudas; en este aspecto, debe
reconocerse que los docentes son la autoridad en el
ambito escolar, y que tanto ellos como los padres tie-
nen el mismo objetivo: el bienestar de los nifios.
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El rol familiar

Para todo nifo, la familia es el primer y mas im-
portante referente para su desarrollo, tanto fisico, in-
telectual, emocional y social, ya que es fundamental
que se sientan protegidos y aceptados en ella. En el
ambito educativo, se reconoce la importancia de la
familia como primer agente educativo.

Es probable que, en las familias donde hay un nifio
con AS, los padres no tengan la informacién necesaria
para educar e incluso ir de la mano con su formacion
educativa, por lo tanto es importante que cuenten con
la informacion precisa y bien fundamentada respecto
a las AS que poseen sus hijos; por ejemplo, a qué se
refiere el término, identificar las caracteristicas, ne-
cesidades y estrategias para saber cOmo apoyarlos y
ayudarlos particularmente a desarrollar sus potencia-
lidades y superar sus necesidades especificas.

Cuando en la familia hay un nifio con AS y se le
da excesiva importancia puede crear conflicto. Los
padres experimentan confusion, inseguridad y ansie-
dad por su forma de actuar y por lo que pueden ha-
cer para ayudarle. Cuando la madre y el padre saben
que su hijo presenta dicha condicion, asumen un rol
muy activo en la educacion y pueden enfocar todos
los recursos de la familia en €l (segun los estudios
de Cornell y Grossberg, 1989). El nifio debe tener en
su hogar un espacio de seguridad y comprension con
limites claros de las funciones y los roles de los pa-
dres y los hijos; sin embargo, estas funciones y roles
pueden alterarse. Este sera siempre primero un nifio
con necesidades especificas debido a su potencial,
pero con las mismas necesidades de apoyo y amor
que cualquier otro nifio necesita de su familia. El hijo
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con AS también juega, ve television, hace travesuras
y necesita estructura, habitos y disciplina, los cuales
deben fomentarse en el seno familiar.

En algunos casos existen alteraciones porque los
padres de estos nifios experimentan dificultades al di-
ferenciar su rol paterno y el rol de hijo. El padre no
sabe si tratarlo como nifio o como adulto, pues el he-
cho de que sea brillante, sensible e inteligente puede
llevarlo a asumir un papel autoritario y controlador.
En algunas familias, incluso en las mas conservado-
ras, en las que existen nifilos muy sobresalientes, las
madres que normalmente asumen el papel mas activo
en la educacion formal del nifio ceden esta funcion a
los padres, quienes toman la mayoria de las decisiones
sobre la educacion del infante, en particular si se trata
de varones. Es comun que los padres crean que antes
de jugar deban dedicarles tiempo a las actividades que
desarrollan su potencial, como tocar el piano, hacer la
tarea y entrenar, entre otras. Quizas consideren que
no esta permitido malgastar el tiempo sin hacer nada
o viendo la television algunas horas, por lo que les en-
sefian que el trabajo bien hecho, el esfuerzo y la perse-
verancia tienen una recompensa. Es importante tener
en cuenta que todos los ninos, incluidos los sobresa-
lientes, necesitan tiempo para ser nifos, divertirse y
jugar sin estructuras. Por ello, conviene que los padres
demuestren su aprobacion y reconocimiento hacia los
logros de los hijos, incluso cuando hay fracasos, ense-
nandoles a aprender de sus errores.

Otro aspecto que se involucra en el ambito fa-
miliar son las relaciones entre hermanos, la cuales
pueden ser mas complejas que las de padres e hijos.
Se realizaron algunas investigaciones de como fluye
la etiqueta de los nifos sobresalientes con los her-
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manos. De manera general, los padres de los nifios
sobresalientes se dedican especialmente al desarro-
llo intelectual y social de sus hijos, y con frecuencia
toda la familia ajusta su vida para acomodarse a la
de ellos. Cornell (1989) indic6é que los hermanos de
sobresalientes manifestaban mas problemas emocio-
nales y sociales (inseguridad y baja autoestima) que
los hermanos de familias “comunes”.

De igual manera, Pérez, Dominguez y Diaz (1998)
destacaron la posibilidad de que los hermanos de ni-
nos sobresalientes obtuvieran algunos efectos posi-
tivos de la etiqueta, ya que la autoestima de muchas
personas crece al compartir éxito de otros que estan
cercay destacan. Lo cierto es que cuando se les otor-
ga un reconocimiento publico o formal, esto afecta a
sus hermanos directa o indirectamente.

Por otra parte, el niflo sobresaliente puede ma-
nifestar actitudes inapropiadas hacia los hermanos,
como menosprecio por su lentitud intelectual o por
su rendimiento escolar. Especificamente en este pun-
to, los padres no deben comparar jamas el rendimien-
to de un hijo con el del otro, ya que perjudica tanto
la relacion entre hermanos como la que hay hacia los
padres. Sin embargo, hay que tener en cuenta que la
rivalidad entre hermanos es propia del desarrollo per-
sonal y social de todos los nifios, pero recordar que
para todo existe un limite. Los responsables de como
puedan llegarse a sentir los hermanos, y el modo en
el que el hijo con AS trate a sus hermanos, es res-
ponsabilidad de los padres, en vista de que ellos son
los que median esta relacion, asi como la que ellos
mismos tienen hacia todos sus hijos. Cabe destacar
que para los padres todos los hijos deben ser iguales,
posean o no una aptitud.
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Habilidades psicosociales

Los ninos poseen diferentes tipos de habilidades,
algunas de ellas son aprendidas y otras simplemente
son natas. Las investigaciones que se han realizado
sobre las habilidades psicosociales son escasas, sin
embargo, se hace mencion a las diferentes que po-
seen los nifios en general, pero no tan especificamen-
te como son para los nifios con AS.

Algunos trabajos de investigacion informan que
cierto namero de ninos sobresalientes muestra pro-
blemas de adaptacion social y habilidades sociales e
interpersonales, mientras que otros consideran que
esto no ocurre. Tradicionalmente un sector de padres
y profesores apoyados por algunos investigadores de-
fienden la idea de que éstos presentan un alto riesgo
de sufrir dificultades sociales y diversos problemas
de adaptacion social y emocional (Bain y Bell, 2004;
Bain, Choate y Bliss, 2006). Sin embargo, cuando se
han comparado las habilidades interpersonales y el
ajuste social de los nifos sobresalientes con las de
los nifios que no lo son, se ha llegado a conclusiones
contradictorias, encontrando segun los casos simili-
tud entre ambos grupos y superioridad o inferioridad
de los nifios con AS (Lopez y Sotillo, 2009).

Rimm (2002) menciona que, en primera instancia,
estos ninos expresan a menudo sentirse diferentes a
sus pares, lo que podria afectar sus relaciones socia-
les y emocionales e, incluso, encubrir sus talentos y
habilidades y llevar a diagnosticos erroneos, produ-
ciendo asi una situacion de riesgo de inadaptacion; se
han presentado casos en los cuales estos nifios son
diagnosticados con Trastorno por Déficit de Atencion
e Hiperactividad (TDAH). Por su parte, Peterson (2009)
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defiende la singularidad de las necesidades sociales y
emocionales de los nifios sobresalientes y la necesidad
de reconocerlas al ser éstas un factor de riesgo.

De forma general, diversos estudios encuentran
que los ninos sobresalientes pueden presentar, entre
otras dificultades, problemas de adaptacion social
y problemas en sus relaciones interpersonales, asi
como en sus habilidades sociales (Lee, Olszewski-Ku-
bilius y Turner, 2012).

. Bienestar-autoestima

Monaem y cols. (2008) informan que, si bien la
creencia popular sefiala que el humor aumenta tanto
el bienestar psicologico como la salud fisica, la evi-
dencia empirica de este efecto facilitador del humor
tiene poco apoyo cientifico, ya que un buen sentido
del humor puede contribuir a una percepciéon mas
positiva de la salud fisica que la que efectivamente
se posee.

Las emociones, en general, son estados mentales
y afectivos que comprenden sentimientos, cambios
fisiologicos, expresiones corporales y tendencias a
actuar de una manera especifica (Frijda, Manstead
y Bem, 2000). Las emociones positivas en particular
son aquellas en las que predomina la valencia de pla-
cer o bienestar (Lucas, Diener y Larsen, 2003). Se ha
comprobado en varios estudios que la autoconfianza,
la seguridad, la capacidad de compartir, incluida en
éstos la autoestima, e incluso las habilidades intelec-
tuales y sociales, tienen sus inicios en las experien-
cias que se viven en la primera etapa de la infancia.
En un contexto adecuado para el nifio, como pueden
ser la escuela y su hogar, donde éste puede sentir
un ambiente de respeto, confianza y estabilidad, los
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ninos se desarrollan psiquica, social y culturalmente
mas sanos, seguros y se relacionaran de esta forma
con el exterior con una actitud mas positiva, cons-
tructiva y de una forma competitiva hacia un futuro
(Mussen, Conger y Kagan, 2000).

Para una autoestima saludable el nifio necesita
desde su nacimiento la atencion que le proporcionan
los padres, debe vivir en un ambiente familiar positi-
vo; en la evolucion de este vinculo la autoestima con-
tintla desarrollandose y se manifiesta en otras areas
de la vida, como en la familia, la escuela y los amigos.
Un ambiente familiar positivo hace referencia a un
ambiente fundamentado en la cohesion afectiva en-
tre padres e hijos, el apoyo, la confianza e intimidad
y la comunicacion familiar abierta y empatica; se ha
constatado que estas dimensiones potencian el ajus-
te conductual y psicologico de los hijos (Musitu, Jimé-
nez y Povedano, 2008; Musitu y Garcia, 2004).

El hecho de que un niflo posea una autoestima, ya
sea elevada o de un grado normal, es favorable, ya
que de este modo el nifio puede mostrar sus habilida-
des sobresalientes sin miedo a ser juzgado porque al
mismo tiempo éste posee confianza en si mismo para
mostrarla sin miedo a criticas destructivas, ya sea de
sus pares o simplemente de miembros de su familia;
la autoestima sirve para superar las dificultades per-
sonales, pues cuando se posee buena autoestima se
es capaz de afrontar los fracasos y problemas que se
presentan a lo largo de la vida.

- Identificacion de emociones

La capacidad del ser humano para comunicar infor-
macion de la manera mas eficaz posible es un factor
fundamental para su adaptacion al medio ambiente.
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Entre estas sefiales de comunicacion se encuentran
las expresiones emocionales que facilitan la coordina-
cion conductual para la transmision de informacion
de manera rapida y precisa (Fernandez, Dufey y Mour-
gues, 2007). Estudios muestran como los alumnos mas
sobresalientes reconociendo, asimilando, compren-
diendo y controlando las emociones muestran mejor
bienestar psicologico, mas cantidad y calidad en sus
relaciones sociales, menos conductas disruptivas y
mayor rendimiento académico (Extremera y Fernan-
dez-Berrocal, 2004). Teniendo en cuenta lo anterior,
el aprendizaje emocional es una competencia que
conducira a un mayor aprovechamiento del potencial
cognitivo, y también les brindara otras herramientas
de igual o mayor importancia en su desarrollo como
personas (Extremera y Fernandez, 2004).

Como en su momento ya sefial6 Paul Ekman (1965),
la cara es la carta de presentacion utilizada para ex-
presar distintas emociones de un modo no verbal; por
consiguiente, la habilidad para leer expresiones facia-
les es de particular importancia y, por tanto, se con-
vierte en un componente esencial para la adaptacion
rapida del nifio a su entorno inmediato (familiar).

Enlo que serefiere a la expresion de las emociones,
la expresividad del rostro es un pariente privilegiado
de otros canales de comunicacion no verbal, como
las inflexiones de voz y los movimientos corporales.
Las expresiones faciales estan mas sujetas al control
consciente (Zuckerman, Depaulo y Rosenthal, 1986)
que la percepcion de las emociones, por lo que en
teoria requieren de un mayor desarrollo; asi, algunas
expresiones de emociones basicas (alegria, tristeza,
asco, sorpresa, miedo y enfado) pueden haber desa-
rrollado y mantenido su particular apariencia porque

117



GRECIA CAROLINA DOMINGUEZ CARDENAS

provocan reacciones y atribuciones beneficiosas para
la persona que las expresa (Mestre y cols., 2007).

La expresion de emociones secundarias (ansiedad,
orgullo) requiere que su experiencia se acomparne de
la habilidad para explicarla y conceptualizarla (inte-
ligencia verbal); expresar emociones secundarias con
precision requiere de un mayor desarrollo sociocog-
nitivo que varia desde la edad escolar hasta la adoles-
cencia (Levorato y Donati, 1999).

La capacidad para discriminar las emociones en
los ninos es importante para la regulacion de emocio-
nes. Este proceso se construye a partir de un control
cognitivo basico y requiere de una adecuada capaci-
dad para discriminar adecuadamente las emociones
antes de poder regularlas. El déficit de esta capacidad
puede dar lugar a problemas de adaptacion social
(Batty y Taylor, 2006; Herba y Phillips, 2004).

- Solucion de conflictos

En la actualidad existen demasiados conflictos en-
tre los adolescentes, y esto comienza sobre todo en la
nifnez. Existen problemas de todo tipo, como pueden
ser por insultos, ya sean con palabras altisonantes,
golpes, las peleas que pueden realizarse en las escue-
las, hasta el hecho de llegar a robarle a un companero.

En los ultimos anos, se ha podido constatar como
ha ido en aumento el numero de alumnos proceden-
tes de otras culturas, con normas y patrones de con-
vivencia diferentes. Este hecho enriquece la diversi-
dad cultural, pero a la vez a nadie se le escapa que la
convivencia es mas dificil en una cultura heterogénea
que en una cultura homogénea. Las relaciones huma-
nas en los centros escolares son cada vez mas com-
plejas y los conflictos surgen con mayor facilidad.
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En relacion a los conflictos, existen diversas es-
trategias para abordarlos en la escuela, las cuales
pueden llevar a una resolucion pacifica o, por el lado
contrario, que puede llegar a ser violenta. Banz (2008)
sefnala cuatro estrategias distintas que llevan a la re-
solucion de los conflictos:

i) Competencias. Caracterizada por perseguir los
objetivos propios sin considerar a los demas.

ii) Evitacion. Se caracteriza por no afrontar los
problemas, se posponen los conflictos, sin pensar en
las necesidades en juego.

iii) Compromiso. Esta basado en la busqueda de so-
Iuciones, normalmente fundadas en el pacto y en la re-
nuncia parcial al interés del individuo o de los grupos.
La solucién satisface solo parcialmente a ambas partes.

iv) Acomodacion. Supone ceder habitualmente a los
puntos de vista de los otros, renunciando a los propios.

Es indiscutible que la comunicacion constituye
el elemento fundamental de las interacciones y por
ende de la naturaleza humana. Las dificultades en la
comunicacion afectan la personalidad y la capacidad
de actuar adecuadamente en el entorno social. De
acuerdo con Satir (1980) existen dos formas en las
cuales las personas pueden comunicarse: la funcio-
nal y la disfuncional. La persona que se comunica de
forma funcional es aquella que puede expresar con
firmeza sus opiniones, pero también esta dispuesta
a aclarar, a escuchar los puntos de vista que tienen
otras personas. Por el contrario, la persona que se co-
munica de manera disfuncional no interpreta de for-
ma adecuada los mensajes que le llegan del entorno,
por cuanto tampoco es una persona abierta a lo que
ella misma piensa y siente.
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- Comparierismo-cooperacion

La busqueda de una disciplina adecuada y la im-
portancia de ésta radican prioritariamente en el he-
cho de que es imprescindible que exista para que la
organizacion del aula y de toda la escuela facilite los
procesos de socializacion y ensefianza-aprendizaje,
pues no pueden realizarse en ambientes educativos
carentes de normas que garanticen la posibilidad de
que se lleven a cabo esos procesos en la forma mas
eficiente posible.

Aunque se trabaje en el aula y en la escuela para
establecer las normas de disciplina y aun contando
con el esfuerzo de los docentes y la voluntad de los
alumnos, los problemas de disciplina siempre van a
presentarse. Es por esto que Charles (1989) propone
(ue exista una serie de técnicas, a las cuales el docen-
te puede recurrir, y las clasifica en tres tipos:

Técnicas preventivas.
Técnicas de apoyo.
Técnicas correctivas.

Las técnicas de prevencion en el manejo de la dis-
ciplina buscan minimizar o prevenir que se presenten
problemas en el aula y en la escuela. Cubero (2004) in-
dica que hacer la leccion atractiva parece ser la clave
para prevenir la indisciplina, y mantener la atencion
del grupo el mayor tiempo posible es uno de los me-
jores recursos para prevenir el mal comportamiento.

Las técnicas de apoyo son muy utiles. Cuando se
inician las conductas perturbadoras que los alumnos
presentan, tales como conservar, caminar por el aula
cuando se requiere que estén en sus asientos, cuan-
do molestan a los companeros, etc., el maestro debe
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utilizar estrategias de apoyo para que aquellos se
comporten, como se necesita en ese momento. Por su
parte, las técnicas correctivas se aplican en situacio-
nes en las que resulta necesario utilizar recursos para
que el alumno asuma las consecuencias por haber so-
brepasado los limites (Cubero, Abarca y Nieto, 1996).

Como se ha mostrado, en todas las habilidades
psicosociales tiene una participacion especial la co-
municacion; el hecho de tener buena comunicacion
es a lo que se le denomina comunicacion asertiva, ya
que para tener un buen desempeno y dominar las ha-
bilidades psicosociales que poseen los nifios es nece-
sario que se puedan desenvolver en su entorno, y el
modo mas adecuado de hacer esto es el lenguaje, el
medio por el cual toda persona se comunica, y para
superar todos los obstaculos presentes es necesario
saber comunicarse de una manera asertiva. Asi se
tendra la herramienta basica para solucionar conflic-
tos, tener buen compaferismo en el ambito escolar,
identificar de manera clara las emociones propias y
de otros y, estando en un entorno social que deman-
de estar activo, se puede llegar a crear un bienestar
positivo, asi como una buena autoestima.

Por lo tanto, el siguiente apartado sera para expli-
car de manera clara lo que es la comunicacion aserti-
va haciendo referencia al enfoque cognitivo. Se dice
que el comportamiento asertivo consiste en expresar
lo que se cree, se siente y se desee de forma directa
y honesta, haciendo valer los propios derechos y res-
petando los derechos de los demas. La asertividad se
fundamenta en la ausencia de ansiedad ante situacio-
nes sociales, de manera que se hace viable manifestar
sentimientos, pensamientos y acciones (Flores, 1992).
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Pick y Vargas (1990) afirman que para ser aser-
tivo se necesita aceptarse y valorarse, respetar a los
demas, permanecer firmes en las propias opiniones
y comunicar con claridad y directamente lo que se
(uiere o se necesita decir, en el lugar y momento ade-
cuados y de forma apropiada.

De acuerdo con Rodriguez y Serralde (1991), una
persona asertiva se siente libre de manifestarse, ex-
presa en sus palabras lo que siente, piensa y quiere;
puede comunicarse con personas de todos los niveles
con una comunicacion siempre abierta, directa, fran-
ca y adecuada; tiene una orientacion activa en la vida,
va tras de lo que quiere, actia de un modo que juz-
ga respetable, acepta sus limitaciones al comprender
que no siempre puede ganar y acepta o rechaza en
su mundo emocional a las personas. Con delicadeza,
pero también con firmeza, establece quiénes son sus
amigos y quiénes no, se manifiesta emocionalmente
libre para expresar sus sentimientos y evita los dos
extremos: por un lado, la represion y, por otro, la ex-
presion agresiva y destructiva de sus emociones.

Muchas definiciones han hecho énfasis en la acep-
tacion, valoracion y seguridad personal. Rees y Gram
(1991) consideran que ser asertivo es esencialmente res-
petarse a si mismo y a los otros al tener la creencia basica
de que las propias opiniones, creencias, pensamientos y
sentimientos son tan importantes como los de cualquier
persona. Robredo (1995) afirma que, en un sentido pro-
fundo, la asertividad es la seguridad en uno mismo, la
tenacidad y persistencia; es saber marchar por la vida
con paso firme y con la frente en alto, tener el habito de
manifestarse a partir de la autoestima y afirmar, defen-
der, expresarse y actuar de manera directa, con la res-
ponsabilidad y habilidad necesarias para mantener las
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interacciones sociales. Asimismo, si hablamos de comu-
nicacion asertiva entendemos que es una habilidad para
expresar los pensamientos, sentimientos y percepciones,
y elegir como reaccionar y sostener los propios derechos
cuando es apropiado (Elizondo, 2000). Entonces, si que-
remos que un nifo posea la habilidad de comunicacion
asertiva, debe quedar claro que es capaz de expresarse
con seguridad sin tener que recurrir a comportamientos
pasivos, agresivos o manipuladores, 1o que supone un
autoconocimiento y el control de si mismo.

Navarro (2000) define a la comunicacion asertiva
como los derechos que hacen a un modelo de vida
personal, enfocada a lograr el éxito en la comunica-
cion humana. En si se entiende por comunicacion
asertiva a una forma de expresion consciente, con-
gruente, clara, directa y equilibrada, cuya finalidad es
comunicar ideas y sentimientos. Este tipo de comuni-
cacion es necesaria y conveniente a causa de los bene-
ficios que genera. Una comunicacion asertiva consiste
en transmitir y recibir mensajes haciéndolo de forma
honesta, respetuosa y oportuna. Posee relacion direc-
ta con el saber decir, con el control emocional y con
el lenguaje corporal. Por lo tanto, en la asertividad
intervienen variables comunicacionales lingiisticas,
asi como otros factores, como pueden ser el contacto
visual, gestos, entonacion, etc.

De acuerdo con Popple y Vecchiolla (2007), la educa-
cion de los padres se centra en diferentes aspectos. Al-
gunos de ellos son el desarrollo del nifo, las formas de
entablar una comunicacion con sus hijos, métodos de
comportamiento y técnicas de disciplina. Segun Gordon
(2000), los padres tienden a utilizar diferentes palabras
que para los ninos pueden resultar como un regano y
no es ese el mensaje que los padres quieren dar a enten-
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der, pero en su grado de verse como una autoridad lle-
gan al punto de que sus mensajes se vean distorsiona-
dos por sus hijos. Debe tenerse una comunicacion mas
clara con los hijos, pues el hecho de que presenten AS
no significa que ellos tengan la capacidad de entender
como adultos. La comunicacion asertiva debe ser abier-
ta, directa y clara con los hijos. Los nifnos al escuchar a
sus padres llegan a ser muy sensibles y ellos después de
cada platica necesitan una retroalimentacion positiva,
ya que si es negativa puede causar que el nifio ya no
tenga la confianza de platicar (Miller, 2007).

Cuando los ninos hablan es necesario que los
adultos escuchen de una manera activa, haciendo
preguntas con el fin de comprender los pensamien-
tos y sentimientos que ellos estan expresando. Se
debe recordar que, a determinada edad, es muy corta
la capacidad que los ninos tienen para expresar con
palabras sus pensamientos y sentimientos. Todas las
ideas de los nifios son dignas de ser escuchadas, ellos
también tienen derecho a expresar lo que sienten
(Gordon, 2000). La escuela como institucion de orden
social no es ajena a este pensamiento, y por eso la
disciplina ha sido un area de estudio, discusion y bus-
queda para facilitar la convivencia y que los docentes,
asi como los alumnos, tengan una buena capacidad
de comprension.

Metodologia

El tipo de investigacion que se realiz6 es cuanti-
tativo, donde se evaludé con un instrumento las habi-
lidades psicosociales a los infantes que poseen una
AS. La muestra se compone de 200 alumnos con AS
de edades que oscilan entre los 6 y 12 anos de edad
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con una media de 9.56 (DE= 1.81); en cuanto al sexo,
el 45% fueron mujeres y el 55% hombres. La mayoria
de los ninos presentaron una aptitud del campo Cien-
tifico-Tecnologico (C.T.) con el 44%, la aptitud artisti-
ca conto con el 24.5%, en la minoria de los nifios se
encontro un 7.5% con una aptitud Humanistico-Social
(H.S.) y el 24% demostro la aptitud del campo Depor-
tivo. Todos los nifios son diagnosticados por medio
de la Unidad de Servicio de Apoyo a la Educacion Re-
gular (USAER).

Se trabajo en distintas escuelas primarias publicas,
localizadas al norte y sur de Hermosillo, Sonora, que
cuentan con este servicio, el cual proporciono¢ la infor-
macion necesaria para la investigacion. Cada progra-
ma de €éstos tiene a su cargo un maximo de tres escue-
las por zona escolar, y con los que se trabajo fueron
USAER 37, 38, 48,117,121, 201, 207, 220y 229.
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Resultados

En la Tabla 1 se muestran las medias obtenidas
de la escala de asertividad, en la que se obtuvo como
mas alta el item de “Me puedo expresar con libertad
cuando algo me disgusta” con una media de 2.91, y el
item con la media mas baja fue “Yo puedo decir ‘no’
cuando no estoy de acuerdo con algo” con 2.49.

N Media DS Min  Max Alfa
.60

Me puedo expresar

con libertad cuando

algo me disgusta 200 2.91 121 1 5
Yo puedo decir “no”

cuando no estoy

de acuerdo conalgo 200 2.49 126 1 5
Me siento en confianza

de expresar que una

comida que me sirven

0 me gusta o no

me gusto 200 2.74 1.26 1 5
Me siento con la

confianza de decir

mi inconformidad

en unatarea o

actividad escolar 200 2.70 1.41 1 5
Yo puedo manifestarme

en plena libertad mi

disgusto por una

actividad que se debe

realizar o se realiza

dentro de mi casa 200 2.52 113 1 5

Tabla 1. Estadisticas univariadas y alfa de Cronbach de la escala
de comunicacion asertiva.
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Se muestra que el peso factorial mas elevado refe-
rente a la escala de asertividad es “Me puedo expresar
con libertad cuando algo me disgusta (.69)” y los pe-
sos factoriales que se mostraron mas bajos son “Yo
puedo decir no cuando no estoy de acuerdo con algo”
(.38) y “Yo puedo manifestarme en plena libertad mi
disgusto por una actividad que se debe realizar o se
realiza dentro de mi casa” (.35). Los indicadores de
bondad de ajuste que se obtuvieron fueron los ade-
cuados, presentando valores por arriba de .90, BBNFI
de .93, BBNNFI de .98, CFI de .99, RMSEA de .02, con
una Chi cuadrada 6.70 basado en 6 grados de libertad
y con una probabilidad asociada de .349.

A0l

A02

ASERTIVIDAD

A3

Al4

A5

En la teoria existen contradicciones acerca de las
habilidades psicosociales de estos nifios, ya que al-
gunos autores hacen presente la falta de habilidades
de éstos y el hecho de que puedan sufrir riesgos de
adaptacion social (Bain y Bell, 2004, Bain, Choate y
Bliss, 2006), pero otros, sin embargo, muestran que
este tipo de poblacion tiene similitud con los nifios
que no poseen alguna AS entre la presencia de habi-

127



GRECIA CAROLINA DOMINGUEZ CARDENAS

lidades (Lopez y Sotillo, 2009; Gomez, Mata, Garcia y
cols., 2014)

Considerando los analisis realizados en el presen-
te estudio se muestra que la poblacion de nifos con
AS tiene dificultades en sus habilidades psicosocia-
les, ya que, como se menciono6 antes, una de las habi-
lidades es la asertividad, la cual solo present6 tener
correlacion con la variable de cooperacion-compare-
rismo y, segun la teoria y estudios que se llevaron
a cabo, se muestra que para una asertividad elevada
debe tenerse la habilidad de ser empatico, la cual no
tuvo relacion, asi como saber solucionar conflictos,
pues siendo asertivo es el modo en el cual puede co-
menzarse a entablar una conversacion que solucione
cualquier tipo de problema, evitando con esto la vio-
lencia fisica y verbal.

Por lo tanto, se concluye estar de acuerdo con
la teoria de Lopez y Sotillo (2009) y Gomez y cols.
(2014), quienes estudiaron las habilidades psicoso-
ciales y mencionaron que los ninos poseedores de AS
no son “superiores” a los ninos que no las presentan,
y tampoco son inferiores a éstos. Muestran una igual-
dad segun estudios que se han realizado, en los que
se expone que estos nifos carecen de algunas habili-
dades, pero no de otras.
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Introduccion

esde wuna perspectiva psicolingiistica se
D asume que el aprendizaje de la escritura y el
desarrollo de las habilidades de composicion
textual, de manera particular, requieren del dominio
de conocimientos linguisticos, entre los cuales se
sefialan los mecanismos de cohesion, asi como del uso
consciente de estos mecanismos por parte del escritor.
Esta presentacion aborda el analisis del uso de
mecanismos de cohesion en la produccion escrita de
estudiantes que inician el aprendizaje escolarizado de la
lengua escrita. La construccion de textos narrativos hecha
por estos jovenes escritores revela aspectos (del uso de
elementos que marcan las relaciones sintactico-semanticas
de la estructura textual, con el fin de conservar la relacion
referencial y cohesionar el texto) del conocimiento general
y lingliistico que poseen, asi como las posibilidades de uso
de elementos gramaticales y léxicos que ofrece la lengua
para marcar las relaciones semanticas y pragmaticas que
sostiene la estructura textual, esto es, los enlaces entre los
componentes -presentes o presupuestos- del texto. Los
textos elaborados por estos jovenes escritores de segundo
grado, a inicios del 2011, y de cuarto grado, a inicios del
2013, de una escuela primaria publica, son construcciones
(que muestran la intencion comunicativa de sus autores y
la intencion de integrar -dar coherencia- al texto narrativo
en construccion.
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Marco curricular de las actividades de lecto-
escritura

Los documentos que se elaboraron para la nueva
Reforma Integral de la Educacion Basica en México
-el Plan de Estudios 2009 para la educacion primaria,
renovado en el 2011- contienen propuestas de cambio
curricular que sostienen que el estudio de la lectura 'y
la escritura son conocimientos basicos que requieren
los estudiantes para avanzar en su desarrollo personal
y académico.

Los programas del plan curricular para la
educacion primaria (2009 y 2013) presentan como
objetivo esencial el desarrollo de las competencias
lingtiisticas y comunicativas necesarias para lograr el
desarrollo integral del estudiante y prepararlo para
participar de manera eficaz en las diferentes formas
de comunicacion oral y escrita que le exige su entorno
social; con tal fin proponen los siguientes objetivos:

Las competencias lingiiisticas que plantean el plan y
los programas de estudios 2009y 2011 de espafol giran
en torno a la comunicacion oral, la comprension lectora
y la produccion de textos propios. Especificamente se
busca desarrollar en los alumnos:

-Elempleo dellenguaje como medio para comunicarse
(en forma oral y escrita) y como medio para aprender.

-La toma de decisiones con informacion suficiente
para expresarse e interpretar mensajes.

-La comunicacion afectiva y efectiva.

-La utilizacion del lenguaje como una herramienta
para representar, interpretar y comprender la realidad.

El programa oficial de espafiol de segundo grado
marca como proposito fundamental el desarrollo
de competencias comunicativas que preparen al
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estudiante en el manejo de la lengua oral y escrita
en los distintos ambitos y situaciones de interaccion
social en los que se desenvuelve, y declara:

Se trata de hacer que los nifios cobren conciencia
de sus conocimientos, conozcan aspectos de lalengua
sobre los que no habian reflexionado y desarrollen
con mayor confianza y versatilidad el uso del
lenguaje. Conocer mas de gramatica, incrementar su
vocabulario conocer las convenciones de la escritura
(la ortografia, puntuacion, entre otros aspectos) tiene
como unico proposito mejorar las capacidades de
los nifios para leer, escribir, hablar y escuchar. Esto
implica una serie de actividades que involucran la
investigacion, solucionar los problemas que la misma
escritura y lectura plantean y tomar decisiones a
través de la reflexion.

Concepto de cohesion y sus mecanismos

La identificacion o definicion de la coherencia y la
cohesion textual ha sido objeto de numerosos estudios
desde diversas perspectivas que, consecuentemente,
difieren en el alcance de la cohesion como propiedad
de un texto. Para algunos autores la cohesion es un
asunto de enlaces gramaticales concretos, tal como
senalan Casalmigliay Tuson (2007), quienes sostienen
que la cohesion es “una de las manifestaciones de
la coherencia, identificable a partir de elementos
linglisticos visibles y materiales. Se da en el
interior del texto y funciona como un conjunto de
enlaces intratextuales para establecer las relaciones
semanticas que precisa un texto para constituirse
como unidad de significacion” (Casamiglia y Tuson,
2007).
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Una propuesta anterior a la anteriormente citada,
pionera en este tema y que nos exige mencionarla,
es la propuesta de Halliday y Hasan (1976) en
la que afirman que el concepto de cohesion es
una propiedad fundamental de los textos y se
constituye a través de enlaces semanticos entre los
componentes textuales: “Relations of meanings that
exist within the text, and define it as a text” (pp.
4). Estas relaciones intertextuales de significado se
establecen mediante los mecanismos de referencia,
sustitucion, elipsis, conjuncion y léxico. El analisis de
dichas descripciones nos lleva a la conclusion de que
el término cohesion se utiliza para hacer referencia
a todas aquellas relaciones formales (lingiiisticas)
que otorgan al texto ese sentido unitario que es la
denominada coherencia.
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REFERENCIA

La referencia funciona para recuperar
informacién presupuesta en el texto.
La referencia al topico del discurso se
establece principalmente a través de
pronombres personales, posesivos,
demostrativos y comparativos.

SUSTITUCION

Relaciona elementos en el nivel 1éxi-
co-gramatical.

Funciona para sustituir a una clase de
elementos, no a entidades especificas.
Las sustituciones pueden ser nomina-
les, verbales u oracionales.

ELIPSIS

Relaciona elementos en el nivel léxico
gramatical.

Se puede asumir como un enlace
“cero”, ya que el enlace no se encuen-
tra enunciado en el discurso.

Se pueden crear sustituciones nomina-
les, verbales u oracionales.

CONJUNCION

Enlaza clausulas o partes del texto
para establecer un patron de significa-
do entre éstas. Ayuda a interpretar la
relacion entre las clausulas.

Existen varios tipos de relaciones de
conjuncion: aditivas, contrastivas,
causales, conclusivas, temporales,
espaciales.

LEXICO

La cohesion se establece por medio de
la seleccion léxica.

Los enlaces léxicos difieren de los an-
teriores en que no son gramaticales.
Las relaciones semanticas entre las
palabras se establecen por medio de
reiteracion léxica, sinonimia, palabras
relacionadas, término superordinado
y “colocaciones”.
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Los estudios recientes sobre la gramatica textual
y los manuales de gramatica espanola (Beaugrande y
Dressler, 1981; Casado, 1997; Casalmiglia y Tuson, 2007;
Gonzalez y Herrero, 1997) han propuesto pautas para el
analisis de estas propiedades textuales y, de esta manera,
han enriquecido las posibilidades de establecer enlaces
gramaticales y pragmaticos entre los componentes
textuales.

PROCEDIMIENTOS DE COHESION

RECURRENCIA Repeticion léxica
Sinonimia
Hiperonimia
Relaciones isotopicas

Pronombres: personales, posesivos,
reflexivos, reciprocos, relativos,
indefinidos y demostrativos

SUSTITUCION Proformas léxicas: nominales y
verbales
Proadverbios
Nominal
ELIPSIS Verbal
Comparativa
Oracional
CARACTER Progresion tematica
INFORMATIVO

ORDEN DE LOS Topicalizacion
ELEMENTOS

Adverbios oracionales
MARCADORES Marcadores de funcion textual
TEXTUALES -de organizacion del texto

-de relacion logica
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Casado(1997)senala, conreferenciaalas aportaciones
de Beaugrande y Dressler (1981), quela cohesion “(...) esta
constituida por el conjunto de todas aquellas funciones
linguisticas que indican relaciones entre los elementos
de un texto. Esta caracteristica proporciona trabazon
entre los constituyentes del texto, pero no garantiza
por si sola la coherencia de tal texto” (Casado, 1997:18).
Ademas, anade citando a Coseriu en que “los textos no
se elaboran solo con medios lingliisticos, sino también
-y en medida diversa segun los casos- con la ayuda de
elementos extralinguisticos” (1977: 219). Dicho de otra
manera: en la construccion de un texto entra en juego no
solo la competencia verbal del hablante, sino también lo
que se denomina, segin diferentes autores o escuelas,
“competencia expresiva” y “saber elocucional” (Coseriu),
“competencia pragmatica” (Chomsky) o “competencia
comunicativa” (Hymes).

Entre los mecanismos de cohesion referencial
mas usuales en los estudios recientes, se encuentran:
los mecanismos gramaticales, la deixis (personal,
temporal y espacial), los procesos foricos (anafora,
catafora y expresiones temporales), los tiempos
verbales (la concordancia, elementos deicticos y
anaforicos) y la elipsis. Entre los mecanismos léxicos
estan la repeticion (de frase nominal, el uso de
pronombres, adjetivos y adverbios que funcionan
como sustituciones léxicas), reiteracion, asociacion y
el uso de nexos interoracionales.

Obtencion de los datos
La produccion escrita de los estudiantes se realiza

una vez que han escuchado o leido una narracion o han
visto imagenes o un video. La intencion de relacionar
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las actividades de lectura y de escritura responde a la
importancia de sefialar el vinculo entre la comprension
lectora y el uso y organizacion de la informacion
obtenida en el proceso de comprension para elaborar un
texto propio del que ha percibido la historia presentada.
Posteriormente y, en algunos casos, cuando lo permite
el tiempo otorgado a esta actividad, se da lectura en voz
alta de los textos producidos por los estudiantes. En
mi consideracion, es una estrategia importante para el
aprendizaje consciente de los mecanismos de cohesion
en el proceso de textualizacion de la lengua escrita.

Esta propuesta de invitacion a la lectura de textos
narrativos ilustrados me ha permitido constatar que la
lectura es una experiencia agradable e interesante para
los nifios y que, a partir de la informacion obtenida,
los estudiantes pueden producir textos comprensibles
y significativos que den cuenta del desarrollo de sus
competencias de comunicacion en lengua escrita, la
comprension del texto y la construccion de un texto
propio, realizado con los elementos que conocen
y manejan de la escritura y con su interpretacion de
la lectura. Leer y crear textos literarios ayuda a los
ninos a relacionar aspectos cognitivos con aspectos
afectivos, revelar su respuesta al texto o parte del texto,
reflexionar sobre los logros que pueden alcanzar en la
lectoescritura y darle valor a sus puntos de vista, a sus
gustos e intereses. Esto proporciona a los estudiantes
una perspectiva personal y social de la lengua escrita
y a la relacion que tiene con ellos como usuarios de un
valioso conocimiento y medio de comunicacion.

En el analisis de los datos de este capitulo consideré
textos escritos por los mismos estudiantes de cuando
cursaban el segundo grado de primaria (2010-2011) y
cuando cursaban el cuarto grado de primaria (2012-
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2013). En la primera ocasion la produccion textual se
realizo a partir de la lectura y discusion del libro “El
pez arcoiris” de Marcus Pfister; en cuarto grado, la
segunda toma de datos se obtuvo a partir de la historia
que experimentaron a través de la narracion animada
“El vendedor de humo”, de Jaime Maestro.

La lectura de “El pez arcoiris” provoco en los ninos
del grupo comentarios sobre la necesidad de tener
amigos y de saber compartir con otros lo que se tiene
en abundancia. Diana Paula resumi6é la historia del
pez arcoiris destacando el problema del personaje y la
resolucion feliz del problema.

A
[ 1AvAP AviA MiZ. b. El Pez arco iriz
TToLo o habia una vez
Elvez'orco A7 2 un Pez muy brivante.
h(mm B ? Vo s yno ¢ tenia amigos.
Ul fez Mgy ' y ¢ fue con la.
/ r
« Tno T¢4 P ; Yan +e. estreya de Mar.
‘ amp
\ \ froe co 305- y le & Dijo porque no
e €51/ e vy \a, )
S A de. Map, $ Tengo amigos
/ (e UIJG )
: 9}
Tenga a,,]f.«JTge no y & le Dijo no lo ¢ se
> ‘.f; e 1 -
sl (o]
Ve au i@ o Ve con el PulPo
v €1 PO pe ..
“} A R e v & fuey ¢ le dijo
| LJdiap
‘ ‘\/“5 Téeﬂs e mas ﬂbmnn que ¢ Regalara
~ Slos Te N TN g I
¥ | uego Tipo adon fen las escamas briyantes
-
/ 4 y todos Tenian una

— -

y Luego ¢ tubo amigos
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Se puede captar en el texto de Diana el uso de
signos de puntuacion que revela que la escritora no
conoce adecuadamente la funcién de la puntuacion
en la organizacion sintactica y tematica. Tal vez este
uso proviene de la observacion que ha hecho de la
puntuacion en los libros que utiliza en la escuela. En
general, los nifios no utilizan o casi no utilizan signos
de puntuacion en los textos producidos en segundo
y cuarto grado, por ejemplo, aparece en ocasiones
el punto final del escrito. Los procedimientos
de cohesion que aparecen en el texto de Diana
muestran la compleja red de relaciones semanticas y
pragmaticas que logra plasmar en el resumen de un
texto narrativo a partir de la presencia o suposicion
de elementos cohesivos:

a) Reiteracion léxica del referente expuesto en el
titulo del texto: El Pez arcoiriz y Pez brillante, en el que
utiliza ademas de la repeticion léxica una referencia
a los determinantes de la frase nominal, briyante y
arcoiris.

b) Marcador de organizacion de texto: habia una
vez, recurso textual para dar inicio al formato del
texto narrativo que va a recontar.

c¢) Marcador de relacion logica: “y” con valor
contrastivo (pero) entre la hermosura del pez (colorido
y brillante) y la ausencia de amigos.

d) Elipsis: (¢l o el pez) del sujeto de “tenia”,
informacion que aparece en el verbo.

e) Elipsis: del sujeto de “fue”, informacion que
aparece en el verbo.

f) Marcador de relacion logica: “y” con valor de
base causal de consecuencia “asi que” que senala la
relacion entre la situacion solitaria del personaje y su
busqueda de solucion.
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g) Pronombre: sustitucion con pronombre personal:
le por Estreya de Mar, con funcion del complemento
indirecto del verbo preguntar.

h) Sustitucion con pronombre personal: lo que
sustituye el enunciado interrogativo porque no tengo
amigos, complemento directo del verbo se (saber). El
enlace cohesivo también manifiesta una implicacion de
la relacion entre la solicitud de informacion de la causa
del problema con la expectativa de una respuesta a la
pregunta: porque no tengo amigos, y la respuesta no lo se.

i) Elipsis nominal: ¢ de Estreya de Mar como sujeto
del verbo decir. La ausencia de referencia nominal,
sujeto del verbo, produce cierta confusion.

j) Elipsis nominal (frase preposicional): ¢ Ve con el
Pulpo y “y fue” donde omite “con el pulpo”.

k) Elipsis nominal: le y el Pez como complemento
indirecto del verbo decir.

1) Elipsis nominal o pronominal: ¢ (Pulpo) como
sujeto del verbo decir. Estas omisiones producen confu-
sion para distinguir entre el sujeto y complemento
indirecto.

m) Marcador de relacion logica: “y” con valor
consecutivo que relaciona todo el enunciado anterior
que regalara las escamas briyantes, consejo del pulpo.

n) Elipsis pronominal: ¢ sus (escamas).

0) Sustitucion pronominal: todos referido a amigos,
referente presupuesto de “otros peces”.

p) Elipsis pronominal con indefinido: una referido
a escamas brillantes.

@) Marcador de organizacion del texto: y Luego con
valor de cierre del cuento.
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Practicas de lectoescritura en la escuela

La practica de la ensefianza de la lengua escrita, en
la mayoria de las escuelas primarias, enfoca las tareas
de escritura a la revision ortografica de los textos pro-
ducidos por los estudiantes y no a la revision del uso
de elementos cohesivos que sostengan la coherencia
de los textos. Por tanto, los estudiantes perciben que
escribir bien consiste en escribir correctamente las pa-
labras.

De acuerdo a Cassany (1989), la cohesion -junto ala
adecuacion, la coherencia y la correccion gramatical-
tiene un peso importante dentro del conjunto de
conocimientos que permiten a los escritores y lectores
el uso de la lengua escrita; esto es, la cohesion facilita
la comprension de la lectura -cuya presencia en los
textos que leen no debe pasar inadvertida para los
lectores-, ya que concretiza la conexion de las partes
que componen el texto, de la cual el escritor tiene que
estar consciente, pero que en su produccion textual
presenta desconocimiento o inconsistencia en su
uso, pues son los enlaces semantico-sintacticos los
que garantizan la coherencia y la comprension del
texto. A pesar de lo relevante de este conocimiento,
el uso de los elementos cohesivos de un texto es aun
un conocimiento “intuitivo” entre estudiantes de
nivel primaria y, me atrevo a decir, en estudiantes de
niveles educativos avanzados.

Senialo que el uso de elementos de cohesion es un
conocimiento “intuitivo porque los estudios de adqui-sicion
del lenguaje sostienen que algunos de estos cono-cimientos
(pronominalizacion) ya estan presentes a tem-prana
edad, antes de que los nifios inicien la escuela primaria, y
que las habilidades narrativas adquiridas en el uso de la
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lengua oral son precursoras del desarrollo de la narracion
escrita. Los datos sobre el uso de elementos de cohesion
aqui presentados nos permiten notar el uso de estos
conocimientos y percibir que el uso de la lengua escrita es
un complejo proceso que se basa en el conocimiento de
diversos elementos de relaciones verbales y de significacion,
que producen organizacion y coherencia textual. Los datos
de este analisis evidencian que los estudiantes hacen uso
de recursos cohesivos, ya adquiridos en el uso de la lengua
oral, ynos hablan del largo camino que es necesario recorrer
en el conocimiento y uso de la lengua escrita.

Implicaciones didacticas

Nos parece crucial senalar la importancia del
aprendizaje consciente de los mecanismos de cohesion.
Las practicas escolares deben dar relevancia al uso de
estrategias didacticas que propicien el desarrollo del
uso de los mecanismos de cohesion ya adquiridos
que faciliten al estudiante el uso consciente de estos
procedimientos en la elaboracion textual y discursiva.

Tal como apunta Cassany (1989), los estudios
sobre la redaccion estan descubriendo la importancia
del proceso de composicion de la expresion escrita.
Para utilizar la lengua escrita es necesario desarrollar
procesos de composicion de textos. Pero, ;como lograr
este desarrollo? La primera sugerencia es elaborar
textos, escribiendo en el aula. Otras estrategias que
permiten una elaboracion eficiente de un texto van
orientadas hacia la reflexion que debe llevar a cabo
el escritor:

- Tener conciencia de que el texto va a ser leido
por otros. Conciencia que nace como respuesta a una
situacion real de comunicacion.
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- Asumir que la elaboracion de un texto implica que
debe ser revisado por el autor, esto es, debe ser leidoy
releido por quien lo elabora, para poder reelaborarlo.
Esta es una estrategia basica de escritores expertos.

-Si bien es cierto que de la observacion y la practica
de la escritura se pueden aprender patrones de com-
posicion, hay conocimientos que requieren lainformacion
explicita. La instruccion directa es necesaria, en especial
en los niveles basicos.
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Introduccion

Actualmente las investigaciones acerca del desarro-
llo del conocimiento sobre la lengua escrita en las
etapas iniciales han cobrado una gran relevancia
dentro del campo de la educacion, ya que, al buscar
respuestas acerca de como el nino inicia y evolucio-
na su conocimiento sobre diferentes aspectos de la
lengua escrita, se trata directamente la relacion de
estos conocimientos con los aprendizajes de la lec-
toescritura programados por la escuela.

La importancia para la educacion de estas investi-
gaciones reside en el hecho de que la lengua escrita,
ademas de ser un medio de comunicacion, es también
un medio de aprendizaje, y fundamentalmente porque
su adquisicion evidencia el desarrollo mismo del len-
guaje. Esta ultima idea es uno de los motivos por los
que hemos decidido continuar con el estudio que ini-
ciamos hace algunos semestres, pues es un campo de
indagacion que nos interesa seguir desarrollando para
conocer y acercarnos a la descripcion de los procesos
y las formas de apropiacion de conocimientos lingtiis-
ticos que llevan a cabo los nifios cuando se encuentran
con la lengua escrita en situaciones escolares.

Objetivos del trabajo

El lenguaje escrito, tal como lo describen nume-
rosos autores, es un sistema complejo caracterizado
fundamentalmente por el uso de componentes grafi-
cos y con una estrecha relacion con los aspectos so-
noros de la lengua oral, en especial en las etapas ini-
ciales del proceso de adquisicion. Para la realizacion
de este trabajo partimos del supuesto de que la cons-
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truccion del sistema fonologico de la lengua materna
que el nino adquiere paulatinamente le permite re-
flexionar sobre caracteristicas generales de la lengua
y relacionarlas con la conceptualizacion de nuevos
conocimientos lingiisticos, como los de la escritura
y la lectura. El objetivo de este capitulo es presentar
evidencias de las reflexiones que realizan los nifos
sobre su produccion escrita y sobre los conocimien-
tos fonologicos y graficos que tienen de los elemen-
tos escritos, asi como observar las aproximaciones al
conocimiento y uso de algunas convenciones ortogra-
ficas que van adquiriendo relevancia para ellos y los
van proponiendo para el uso de la escritura. En esta
ocasion nos centraremos en las estrategias cognitivas
que utilizan los nifios para identificar la relacion que
perciben entre la representacion grafica y los elemen-
tos fonicos de las palabras.

Antecedentes de investigacion sobre el tema

Las investigaciones pioneras y actuales sobre el
proceso de la lengua escrita, como los trabajos de Fe-
rreiro, Teberosky, Goodman, Tolchinsky, Martinez Oli-
vé, Vaca, Alvarado y Salgado, entre otros, afirman que
el nifio de la sociedad actual esta expuesto a la lengua
escrita desde muy temprana edad, a través de medios
informativos (libros, revistas, periodicos) y avisos de
informacion general (sefales, direcciones, letreros,
etc.), entre otros, y desde muy pequenos perciben que
la escritura tiene un valor social y que se requieren
conocimientos especificos para poder decir lo que esta
escrito. También afirman estos autores que los ninos
de edad preescolar ya conocen varios aspectos de las
formas y usos de la lengua escrita, tales como voca-
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blos referidos a objetos y conceptos relacionados con
la misma: leer, escribir, letras, nombre de las letras,
libro, lapiz, etc. En opinion de Goodman (1992), el nifio
comprende el uso de los instrumentos para escribir,
formas y funciones de la escritura, a través de accio-
nes que experimenta diariamente porque observa a
personas cercanas a €l que utilizan la lengua escrita, y
percibe, ademas de las formas escritas, las funciones
de la escritura.

El nifo intenta aproximaciones a la lengua escrita
desde su capacidad de representacion. Asi Leal Gar-
cia (1997) afirma que “todo este conjunto de ideas y
pensamientos infantiles en torno a la lengua escrita
revelan claramente que el nifo asimila este codigo gra-
fico convencional a esquemas que estan mas cerca de
un sistema simbolico o iconico, como es el caso del
dibujo o la imagen. El nifo interpreta que hay rasgos
figurativos y simbolicos en aquello que es arbitrario y
convencional. Esto sucede en una primera etapa, tanto
asi trata de adivinar por si mismo el significado de las
palabras escritas, como si tratara de reproducirlas me-
diante el dibujo de las mismas”.

La produccion inicial y espontanea de la lengua es-
critarevela que el nifio sabe que en lo escrito hay ciertas
convenciones graficas que comunican ideas y que se re-
lacionan con el habla que ya utiliza para comunicarse.
Aunque todavia no distingue qué aspectos y qué tipo de
relaciones se establecen entre los elementos para lograr
tal convencionalidad, si reconoce que con ciertos ele-
mentos graficos se dicen cosas, se escribe sobre ellas,
y €l puede producir estos elementos. Entonces, a par-
tir de los elementos convencionales que percibe para
crear su propia forma de comunicacion escrita, como
senalan Ferreiro y Teberosky (1982), crea su propio sis-
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tema de escritura. De acuerdo a los resultados de las in-
vestigaciones de estas autoras, esta produccion recorre
un camino evolutivo en el que se distinguen etapas del
desarrollo de este objeto de conocimiento, etapas muy
conocidas por estudiosos y maestros de lectura-escritu-
ra, y que en esta ocasion solo las anotaremos e identifi-
caremos brevemente:
1) Etapa inicial o global: hay una intencion sub-
jetiva de representar lo verbal, el nifno produce
una escritura no analizable y se caracteriza por
elementos separados entre si, lineas rectas y
curvas, y trazos continuos o discontinuos.
2) Etapa presilabica: las grafias son mas defini-
das, mas parecidas a las grafias convencionales,
se puede observar un control sobre la cantidad
y diferenciacion de caracteres. En esta etapa el
nifo crea la escritura sin establecer una relacion
sonora entre los elementos escritos.
3) Etapa silabica: intencion de dar un valor so-
noro a los elementos que componen lo escrito,
reconoce letras individuales y cada silaba vale
por una palabra.
4) Etapa silabico-alfabética: el nifio descubre
la necesidad de hacer un analisis que va mas
alla de la silaba. En esta etapa todas las grafias
estan representadas, aunque algunas vocales o
consonantes representan silabas.
5) Etapa alfabética: el nifio comprende que
cada una de las grafias de su sistema escrito
corresponde a valores sonoros menores que la
silaba y realiza de manera sistematica un ana-
lisis sonoro de los sonidos de las palabras que
va a escribir. En esta etapa el nifio escribe una
letra para cada sonido.
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Nos interesa destacar que, en relacion a los da-
tos que hemos reunido, en estas dos ultimas etapas
el nifio descubre y confirma nuevas relaciones entre
las grafias y los sonidos y emerge una fase mas en el
desarrollo de la lengua escrita: la ortografica. En este
momento el nifio establece ciertas reglas de transfor-
macion sonido-grafia sobre la base de principios gene-
rales y contextos particulares establecidos por el mis-
mo nifo (sin que se refieran a contextos especificos de
la ortografia normativa), para construir de acuerdo a
una conciencia ortografica en desarrollo que lo lleva a
la escritura convencional; es decir, el nifio, que conoce
ya las convenciones fonologicas, poco a poco va re-
conociendo posibles combinaciones fonograficas para
producir después una escritura con las convenciones
ortograficas de su lengua.

De acuerdo con Salgado (1993), el niflo lleva a cabo
una construccion muy consciente del sistema ortogra-
fico convencional, basandose en la reflexion en torno a
la relacion fonético-ortografica de las palabras, y plan-
tea tres fases reflexivas por las que el nifio pasa para
conocer el sistema de escritura de su lengua.

La primera fase, que llama conciencia lingiiistica,
consiste en la reflexion sobre la articulacion oral de
las palabras que el nifio ya conoce y maneja para lo-
grar el reconocimiento de las unidades léxicas que in-
tervienen en la estructuracion del lenguaje, asi como
en la identificacion de cada uno de los sonidos arti-
culados que conforman estas unidades. Esta fase se
puede relacionar con la etapa silabico-alfabética que
proponen Ferreiro y Teberosky (1982), ya que se afir-
ma que el nifio esta en un proceso de reflexion sobre
el sistema de escritura que esta aprendiendo, y esta
etapa se caracteriza, precisamente, por la evidencia
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del inicio de la conciencia lingiiistica al relacionar los
sonidos del alfabeto con las silabas que componen
una palabra.

La segunda fase que propone Salgado es la cuasi-
fonética, la cual consiste en construir el sistema ba-
sico de la escritura razonando en la relacion de fone-
ma-grafema. Esta fase se puede vincular con la etapa
alfabética propuesta por las dos autoras en la que el
nifo ya conoce el valor sonoro de cada grafia y sabe
como combinarlos para formar palabras escritas.

La tercera fase es la ortografica, cuando el nifio es-
tablece ciertas reglas de transformacion basandose en
los problemas que enfrenta al utilizar la lengua escri-
ta y aceptar que, ademas de su construccion escrita,
aparecen formas o palabras que acepta tal como se le
presentan. Un ejemplo de decision y transformacion
de esta etapa es la escritura del nombre propio, don-
de, curiosamente, se da una gran variacion ortografica
(Carla, Karla), pero la propuesta del adulto es aceptada
tal como se ensenfa, es decir, el nifio duda y cuestiona
convenciones ortograficas de distintas palabras, pero
las de su nombre las acepta sin cuestionar.

Respecto al desarrollo de las convencionalidades
ortograficas de la lengua, Grompone y otros (1979)
proponen que, para lograr el conocimiento y domi-
nio de la ortografia, el aprendiz recorre un desarrollo
que se puede caracterizar en etapas que las autoras
identifican como “claves de la escritura”.

La primera etapa corresponde a lo que ellas lla-
man clave primaria de escritura, que corresponde al
nivel fonético de la lengua. Los errores en esta eta-
pa se producen cuando la representacion grafica no
corresponde en parte a la informaciéon fonica de la
palabra, es decir, se producen omisiones, agregados
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o alteraciones graficas sin correspondencia a los so-
nidos de la palabra.

La clave secundaria corresponde al nivel fonologi-
€O, ya que no existe una relacion univoca de grafema
y fonema en los sistemas de escrituras; los errores se
producen al no diferenciar las posibilidades graficas
de un fonema.

La clave terciaria comprende todos los aspectos
complejos de niveles fonético-fonolégico-morfologi-
co que el oido no capta, y es entonces cuando se co-
meten errores de supresion o alteracion de las grafias
0 uso equivocado del acento.

Estudios como el de Matteoda y Vazquez (1992)
sefialan que al aprender el sistema ortografico de una
lengua el aprendiz establece relaciones de diversos
tipos, como la relacion ortografico-fonologica que se
representa en el nivel superficial, al combinar fone-
mas y grafias. Hay también relaciones semantico-sin-
tacticas que permiten conservar el sentido de lo que
se escribe, pues ayudan a identificar el significado y la
funcion de complejos fonicos idénticos (palabras que
suenan igual) en el contexto sintagmatico (palabras
que suenan igual que aparecen en distintas oracio-
nes), por ejemplo, animo/ animo. Se establecen rela-
ciones léxico-fonologicas que apoyan la representa-
cion ortografica porque mantienen las relaciones de
significado entre sus componentes lexicales deriva-
dos (por ejemplo, el lexema via, viaje, enviar, desviar).
Finalmente esta la relacion pragmatico-transtextual,
(ue es una representacion mas abstracta, y se presen-
ta en el nivel de la cohesion, modalidad discursiva y
produccion de efectos en el lector.

De acuerdo con los autores mencionados ante-
riormente y otros muchos estudiosos de los procesos
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de la adquisicion de la lengua escrita, es necesario,
social y académicamente, aprender las convenciones
ortograficas. Esta necesidad hace que la ortografia
ocupe un lugar central en la ensenanza escolar de la
escritura. Vaca (1983) comenta que durante mucho
tiempo se ha pensado que el dominio de la ortografia
se logra con varias repeticiones de la palabra que re-
presentan una dificultad ortografica, y con la memo-
rizacion de reglas ortograficas que deben aplicarse
en el momento oportuno. A pesar de la aplicacion de
estas practicas escolares de escritura persiste para
muchos estudiantes el fracaso del dominio de la or-
tografia. Salgado (1985) afirma que el aprendizaje de
una regla ortografica es parcial y limitado -afirmacion
compartida por muchos-, ya que la ensenanza tradi-
cional de la ortografia se propone como un adiestra-
miento mecanico en contraposicion de la propuesta
de ensenanza actual, que propone llevarla a cabo a
partir de un proceso de analisis y reflexion por parte
del que escribe, es decir, del alumno.

Metodologia de la investigacion

Para obtener los datos sobre las aproximaciones a
la escritura en nifios ubicados en las etapas cercanas
a la convencionalidad, realizamos 28 entrevistas: 18
de ninos de tercer afo de preescolar, con un rango
de edad de 5 a 6 anos, y 10 entrevistas a ninos de
primaria de entre 6 y 7 anos. La entrevista, que fue
videograbada, consistio en solicitar al nifo la lectura
o narracion de uno de los cuentos clasicos que les
presentamos: “El soldadito de plomo” y “Los tres co-
chinitos”. En el caso de la lectura del cuento, la ma-
yoria de las veces la realizo6 el entrevistador, en vista
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de que los nifios decian que no sabian leer, aunque al-
gunos narraron la historia porque eran cuentos muy
conocidos, y otros nifios de primer grado de primaria
lo leyeron.

Después se solicito a los nifios que identificaran
algunas palabras escritas en el cuento (de 8 a 10),
aquellas que aparecieran con mayor frecuencia y que
fueran palabras claves en la estructura de la narra-
cion, o el referente escrito de algunos objetos cono-
cidos y presentes en las ilustraciones del cuento. En-
seguida, se les pidio6 que escribieran algunas palabras
(de 8 a 10) que identificaron en el cuento, escritas o
referidas a objetos ilustrados en el mismo.

Analisis de los datos

Cuando el nifio tiene conciencia de la estructura
de la lengua escrita, conoce por las personas a su al-
rededor que existe una convencion que llaman orto-
grafia, y que consiste en “algo” que no se explica pero
que sabe que es importante, que se usay debe apren-
derlo. El uso de esta convencion se convierte en una
dificultad que preocupa al nifio por no saber como
aprenderla.

Los ninos reflexionan a partir de los conocimien-
tos que tienen de su lengua oral y, en el caso de los
ninos oyentes, esta reflexion es una herramienta fun-
damental, puesto que intuyen que la estructura de la
lengua escrita tiene relacion con sus conocimientos
de la lengua oral, y con esta base tratan de acercar-
se a las reglas y normas de la escritura, pero, como
no las identifica atin, entonces ellos crean su sistema
ortografico con el que intentan acercarse al sistema
convencional. Para esto realizan un gran esfuerzo
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de reflexion y analisis de lo que ya conocen y estan
aprendiendo. Considero que este proceso inicia en
edad temprana.

Efectivamente las aptitudes, estrategias o claves
que sefalan los autores que consulté se pueden ver
cuando los nifios estan produciendo escritura. Algo
que observé durante las entrevistas es que ellos bus-
can estrategias para recordar o “adivinar” la manera
correcta o convencional de escribir palabras; una de
éstas es la pronunciacion de una palabra (aunque esta
estrategia en algunos casos puede dificultar el apren-
dizaje de la ortografia). Otra estrategia es la division
en silabas de las palabras escritas, la cual les permite
visualizar y deletrear correctamente dichas palabras
(Horrocks y Sackett 1969). También buscan la infor-
macion o la experiencia de personas cercanas a ellos
que tienen mas experiencia en el uso de la escritura
y a las que preguntan cOmo se escribe una palabra;
ademas, los nifnos establecen analogias entre pala-
bras que conocen y de las que dominan la ortografia
para definir la forma convencional de la escritura de
nuevas palabras.

Roberto es un niflo que se encuentra en segun-
do de preescolar y desde su corta edad tiene cono-
cimiento de que en nuestro sistema de escritura hay
acentos y sabe que sin éstos no esta la idea completa
en la palabra que escribe (como: mama,/ papa); por
la informacion que le proporciona su mama, él sabe
que para escribir “mama” y “papa” debe usar el acen-
to. Hace, pues, una relacion ortografica-fonologica,
como lo sefialan Matteoda y Vazquez (1992).

Gabriela es una nifia que cursa tercero de preesco-
lar y, a pesar de que no tiene demasiada experiencia
con la escritura, sefiala que hay una diferencia entre
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“v’y “b”, en las etapas que proponen Grompone, Tua-
na, Lluch y Corbo (1979). Gabriela se encuentra en la
clave terciaria posiblemente, no puede establecer esta
diferencia en muchos contextos, pero ya esta cons-
ciente de que existe una diferencia en el uso de estas
grafias. De acuerdo a las propuestas de Matteoda y
Vazquez (1992), Gabriela establece relacion ortogra-
fico-fonologica al repetir la palabra y preguntar con
qué letra se escribe antes de escribirla. Esto evidencia
que desde muy temprana edad los ninos empiezan a
analizar y a reflexionar acerca del sistema de escritu-
ray observan que tiene ciertas caracteristicas necesa-
rias para definir la idea que desean expresar.

Jesus Julian es un nifno de primero de primaria
que ya tiene mas experiencia con la escritura que Ro-
berto y Gabriela; él sabe escribir pez correctamente
(con “z”), pero al escribir pescador establece una ana-
logia entre pez y pescador, y escribe pescador con
z. De acuerdo con Grompone, Tuana, Lluch y Corbo
(1979) Jesus Julian se encuentra en la clave terciaria,
ya que establece relaciones en el nivel morfologico de
las palabras y establece relaciones léxico-fonologicas
propuestas por Matteoda y Vazquez (1992).

164



Estudios del lenguaje en el noroeste de México

Fonologico Ortografica

Nifio con sin con sin

referencia referencia | referencia | referencia

Osmar (4) *yailarina Tambor

(Bailarina) | (tambor)

Paulina (3) muieca

(mufeca)
pescat
(pescado)
Luisanna (3) tapor
(tambor)
apion
(avion)
Angel (3) parina paioso
(bailarina) (payaso)
Jordan (3) Soaito Plota
(soldadito) | (pelota),
aion (avion)
Fatima (2) oimtat utiro
(soldadito) (columpio)

Gabriela (4) Bailarina avion (“v” y
“b” suenan
igual)

Carlos A. (4) sol(0) pelota Pes por pez

(soldadito)
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Flor (2) zdatdilatod
(soldadito)
plarina
(bailarina)

Benjamin (4) badalona paiaso

(bailarina) (payaso)

Kareline (3) nlrei osihlo

(soldadito) | (pelota)

Litzy (4) pskado plota

(pescado) (pelota)

paiao
(payaso)
Barbara (2) Qaoszliz oszrit
(saco) (cochinito)

Ana Sofia (1) fa (paja) | osir (flor)

smea

(chimenea)

Sofia Gpe. (1) ouia (lobo)

Kevin (2) cksn (casa) | oina (flor)
akil
(cochinito)
Roberto(2) Amunot
(casa)
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Luis Angel (3) | paga (paja) Sago (saco)

oya (olla) hemenea
(chimenea)

Preescolar

Total: 18

Nuvia soldadito paso avion

(payaso)
Jesus Julian *Varkito pez *Varkito
(barquito) pezcador (barquito)

Gilberto bargyto
(barquito)

Salma sadaito Churo cayo

(soldadito) | (churro)
Pablo Peota
Elizabeth papa - | Payoso
papa (payaso)
(papa)
Claudina dao (dado)
pla (pelota)

Valdemar pallaso
(payaso)
vailarina
(bailarina)

Jesuis Alberto barquito
(barquito)
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Ana Carolina abion pallaso

(avion) (payaso)

Total primero:

Cuadro 2. Escritura y comentarios sobre su produccion escrita

Conclusiones

Compartimos la idea que exponen los autores men-
cionados de que la ortografia no se aprende con repeti-
cion de palabras, de la manera tradicional, sino que se
aprende reflexionando sobre la estructura de la lengua
escrita e interrogandose en el sentido que tienen las con-
venciones ortograficas. Bajo estos supuestos, el simple
dictado -practica escolar muy frecuente- no favorece el
aprendizaje de la ortografia porque presiona al apren-
diz de la escritura a resolver los problemas ortograficos
al momento del dictado, y no le permite apoyarse en la
reflexion sobre el uso de tales convenciones. En nuestra
opinion, favorece mas y mejor la revision y reflexion de
la produccion espontanea de los nifios, ya que, después
de detectar los errores producidos, se les puede orien-
tar a una discusion y a una auto-observacion del error
que se cometio, y no s6lo a un repaso de la ortografia
aprendida. Es importante valorar la produccion espon-
tanea del nifio -con errores ortograficos- en la que se
puede conocer qué dificultades ortograficas se le pre-
sentan y como se enfrenta él mismo a la correccion,
esto es a partir de practicas que lo induzca a pensar, a
identificar las claves pertinentes y a desarrollar genera-
lizaciones sobre el uso de las convenciones ortograficas
del sistema de escritura de su lengua.
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Introduccion

éxico forma parte de un conjunto de paises

que son evaluados por la Organizacion para la

Cooperacion y el Desarrollo EconOmico a través
del Programme for International Student Assessment
(PISA). Adicionalmente, la Secretaria de Educacion Publica
anualmente evalia las competencias lectoras con la
prueba ENLACE. En ambas evaluaciones, aunque el per-
fil de los informantes es distinto, los resultados son des-
favorables, puesto que muestran poca practica lectora y
bajo nivel de comprension de textos.

A partir de observar los resultados de estas evalua-
ciones, surge el interés por parte de la autora de este texto
para estudiar la comprension lectora con estudiantes
universitarios. La realizacion de este tipo de trabajos se
considerarelevante porque permite conocer un estimado
del estado actual de los estudiantes de la Universidad
de Sonora, y con los resultados de la investigacion se
abre la posibilidad de proponer diversas intervenciones
educativas que ayuden a elevar la calidad del proceso de
ensefnanza-aprendizaje.

En este proceso de investigacion, personas ajenas al
estudio hanrealizado preguntas y comentarios respecto
a posibles hipotesis de los resultados y las diferencias
entre areas disciplinares en las competencias lectoras
de los informantes. Por ejemplo, los estudiantes de la
Division de Humanidades y Bellas Artes (DHBA) tienen
mayor comprension de textos que los universitarios de
la Division de Ingenieria (DI) porque utilizan diversas
estrategias lectoras y tienen un buen desarrollo
metacognitivo para resolver tareas relacionadas con
la lectura. A partir de ello, surge el interés de analizar
los resultados de una evaluacion realizadas con dichas
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divisiones. Este trabajo intenta responder las siguientes
preguntas para confirmar orefutarla siguiente hipotesis:
;Cual es la media de la comprension de textos de los
alumnos de la DI y la DHBA? ;Existen diferencias en la
comprension de textos entre ambas divisiones?

Comprension de textos

Con el paso del tiempo y las diversas aportaciones
tedricas y practicas, la idea de comprension de textos
ha evolucionado; actualmente ésta es mayormente
entendida como una capacidad de leer entre lineas,
como la construccion de una idea a partir de lo que se
propone enun texto enrelacion conlo que posee ellector,
en una interaccion entre los elementos lingiisticos,
contextuales y personales del individuo. En relacion a
esto ultimo, Emilio Sanchez (1988) menciona que “(...) la
comprension implica la capacidad para operar de forma
flexible y adaptativa a las demandas de las diferentes
situaciones, la habilidad para reconocer la dificultad
de algunas tareas y la capacidad de compensar esas
dificultades con nuevas medidas”.

Incluso esta concepcion de la comprension incluye
interpretar, pues permite superar lagunas que por distintas
causas se presentan en el proceso de construccion de
significado. La interpretacion se transforma significativa
conbase enlasnecesidades e intereses del lector. Asimismo,
en el proceso de comprension de textos es fundamental la
interiorizacion, autorregulacion y uso autonomo de posibles
estrategias de lectura para leer independientemente de los
objetivos planteados; sin embargo, todos estos aspectos van
paralelamente con los factores afectivos y motivacionales
que sin duda influyen en el individuo durante la lectura.
En otras palabras, la comprension lectora necesita de una
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estimulacion y formacion de lectores capaces de recibir,
interpretar, discriminar y juzgar la informacion que se
recibe (Carrasco, 2003, Contreras, 2003; Solano, Gonzalez-
Pineda, Gonzalez-Pumariega y Nufiez, 2004).

Sisepartedeunaideautopicaenlaquetodosloslectores
conocen lamanera adecuada de abordar un texto, entonces
surge la siguiente pregunta: ;por qué si los sujetos tienen
relativamente “la misma base” no todos comprenden de
igual manera un texto? Ante este escenario es importante
sefalar y, principalmente, diferenciar entre un buen lector
y un mal lector. De acuerdo con Herrera, Varela, Rueda,
Pelayes, Reinoso, Mufioz y Quiroga (2010) un buen lector
aprovecha las pistas textuales, la comprension lograda
y su conocimiento general para atribuir un significado
coherente con el texto a la parte que desconoce, y ademas
desarrolla la inferencia. En este mismo sentido, los
mejores estudiantes y a su vez los buenos lectores son
capaces de evaluar el grado de la informacion que leen
y reconocer aquella menos apropiada. Un buen lector
utiliza un plan mental para responder paulatinamente
aquellas inquietudes que estimula la lectura en caso de
no obtener los resultados de la misma. Asi, cambia de
acciones y busca alternativas para obtener el significado
(Sanchez 1988). En cambio, un lector con mayores areas de
oportunidad se limita con una actitud totalmente pasiva
ante las dificultades que enfrenta durante la lectura,
no busca soluciones para comprender el texto y realiza
solamente una descodificacion y abstraccion de ideas
que se presentan explicitamente en el escrito; asimismo,
repite las ideas del autor sin apropiarse de ellas. Los
malos lectores son aquellos que no utilizan los ejercicios
del aprendizaje basico de la lectura.
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Metodologia

Los datos que se exponen en este texto son obtenidos
de estudiantes inscritos en materias de octavo semestre
de programas de la DI y la DHBA, 130 y 134 informantes
respectivamente que conforman un total de 264
participantes.

Los informantes contestaron una encuesta que tiene
dos grandes e importantes apartados; el primero ayuda
a obtener rasgos caracteristicos del perfil lector del uni-
versitario, esto a través afirmaciones de gustos, estrate-
gias y lugares de lectura que se responden por medio
de una escala de frecuencia de Likert. El segundo apar-
tado incluye el articulo publicado por la SERMARNAT
(Secretaria de Medio Ambiente y Recursos Naturales) en
una revista de investigacion. Su titulo es “La guerra del
agua en Cochabamba: un caso de palabras que hablan
mal” y su extension es de diez parrafos!. Posteriormen-
te, se encuentran 24 reactivos elaborados a partir de
lineamientos que siguen las evaluaciones de compren-
sion de textos por instituciones nacionales e interna-
cionales; éstos pretenden estar vinculados con las po-
sibles experiencias y conocimientos de un estudiante
de la Universidad de Sonora. Los reactivos evaluan tres
niveles de comprension:1) extraccion u obtencion de in-
formacion (identificacion de informacion y nexos entre
diversas partes del texto), 2) interpretacion (hipotesis e
inferencias) y 3) razonamiento y evaluacion del conte-
nido (vinculacion con la realidad y evaluacion critica).

1 El texto se acoto por fines practicos de la investigacion.
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Presentacion de datos

Preferencias, estrategias y lugares de lectura: perfil
del lector universitario

Laencuesta para obtener el perfil del lectoruniversitario
tiene un conjunto de siete afirmaciones para cada aspecto
(intereses, estrategias y lugares de lectura) y se responde
indicando la frecuencia de uso o practica, segiin sea el
caso: siempre, casi siempre, algunas veces, muy pocas
veces, nunca. El primer grupo de afirmaciones son:

a. INTERESES DE LECTURA

En nuestra sociedad existen diversas publicaciones
que leemos, las cuales requieren intereses particu-
lares por parte del lector.

Leo el periodico.

Leo publicaciones de espectaculos.

Leo publicaciones de deporte.

Leo publicaciones de politica.

Leo publicaciones cientificas.

Leo textos de temas distintos a los anteriores.

En mi tiempo libre prefiero leer un libro
y/0 publicaciones de mi area de conocimiento.

Cuadro 1. Intereses de lectura

Ante ello, los estudiantes de la DI muestran mayor
frecuencia delectura por textos cientificos (34.6%) y distintos
alos que se mencionan en la encuesta (33.1%), estos tipos de
publicaciones casi siempre las leen. En el caso del periodico
el 40.0% lo lee algunas veces. Adicionalmente, el 29.2% vy
29.2% leen muy pocas veces los textos de publicaciones de
espectaculos y del area de conocimiento respectivamente.
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Los porcentajes de las publicaciones politicas tienen un
comportamiento singular, puesto que el 28.5% de los
estudiantes dice leer muy pocas veces publicaciones de
politica y otro 28.5% dice que nunca lo hace. Finalmente, el
24.6% nunca lee publicaciones deportivas.

Por otra parte, los alumnos de la DHBA muestran
que el 30.6% casi siempre lee textos distintos a los que se
mencionan en la encuesta; algunas veces leen el periodico
(40.3%), publicaciones cientificas (37.3%) y de su area de
conocimiento (28.4%). En cambio, muy pocas veces leen textos
de espectaculos (38.1%), deportes (38.1%) y politica (38.8%).

b. ESTRATEGIAS DE LECTURA

Las estrategias de lectura son actividades
que practica el individuo para comprender
un texto.

Cuando inicio una lectura doy un vistazo a todo

el texto, hago mis hipotesis de ideas que abordara
el texto y/o formulo preguntas para encontrar
posibles respuestas en el texto.

Identifico las ideas principales de textos que leo.
Cuando no comprendo alguna palabra, busco su
significado a partir del contexto.

Cuando no comprendo alguna palabra, busco su
significado en el diccionario.

Hago mis anotaciones de lecturas.

Cuando leo, elaboro graficos (mapas conceptuales,
cuadros sinopticos, etc.) que integran las ideas del
texto leido.

Al terminar de leer un texto, discuto la lectura con
otras personas.

Leo textos de temas distintos a los anteriores.

En mi tiempo libre prefiero leer un libro

y/0 publicaciones de mi area de conocimiento.

Cuadro 2. Estrategias de lectura
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Las afirmaciones del segundo conjunto se hicieron para
conocer las estrategias de lectura que se ponen en practica:
los informantes de la DI muestran mayor atencion
y uso de las estrategias para el momento pleno de
la lectura, como es el caso de comprender palabras
desconocidas a partir del contexto, ya que el 30.8%
dice hacerlo siemprey el 30.0% indica que casi siempre
localiza las ideas principales de un escrito. En cambio,
el 29.2% algunas veces recurre a un diccionario para
aclarar el significado de palabras desconocidas y el
28.5% algunas veces discute la lectura. Las actividades
previas a la accion de leer, como echar un vistazo a
la hoja, formular hipotesis y preguntas, no son muy
populares, puesto que el 33.8% sefnala que muy pocas
veces lo hace; la misma frecuencia indica el 30.8%
para realizar anotaciones de la lectura. Finalmente,
la elaboracion de organizadores graficos es la menos
socorrida para recuperar la informacion obtenida de
un texto, y esto lo indica el 36.2% de los informantes
de esta division.

Los alumnos de la DHBA revelan aplicar mas
frecuentemente las estrategias de lectura, ya que el 29.1%
siempre busca el significado de las palabras desconocidas
a partir del diccionario y el 34.3% casi siempre localiza
las ideas principales. El 37.3% casi siempre busca el
significado de las palabras desconocidas por el contexto,
y el 29.1% casi siempre discute la lectura. Ademas, el
31.3% dice que algunas veces echa un vistazo, formula
hipotesis y preguntas, y el 29.1% algunas veces hace
anotaciones. Finalmente el 40.3% muy pocas veces hace
organizadores graficos del texto leido.
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Finalmente, el tercer apartado incluye afirmaciones
de lugares de lectura. Estos son:

c. LUGARES PARA LEER
En nuestra sociedad existen diversas publicacio-
nes que leemos, las cuales requieren intereses
particulares por parte del lector.
Las personas buscan y crean un espacio para
realizar distintas actividades, en las cuales sienten
confort.
Leo en mi habitacion.
Leo en el comedor.
Leo en la sala de mi casa.
Leo en una biblioteca.
Leo en los pasillos de la universidad.
Leo en lugares publicos de la ciudad (por ejemplo:
parques, cafés, etc.).
Leo en otros lugares distintos a los anteriormente
mencionados.

Cuadro 3. Lugares para leer

Los estudiantes de ingenieria procuran casi siempre
leer en su cuarto/habitacion (33.8%) y la biblioteca
(26.2%), algunas veces leen en la sala de su casa (30.0%),
muy pocas veces lo hacen en el comedor de su hogar
(28.5%) y nunca en los pasillos de la universidad (33.1%),
en lugares publicos de la ciudad (40.8%) y distintos a los
que se mencionan en la encuesta (30.0%).

Los informantes de la DHBA manifiestan que siempre
leen en su cuarto/habitacion (41.8%), algunas veces leen en
la sala de su casa (31.3%), en la biblioteca (34.4%) y lugares
distintos a los que se mencionan en la encuesta (29.1%).
Ademas, dicen que muy pocas veces leen en el comedor de
su casa (29.9%) y en los pasillos de la universidad (33.6%),
y nunca en lugares publicos de la ciudad (36.6%).
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Comprension de lectura

El segundo apartado de la encuesta evaliia la com-
prension de lectura por medio de 24 reactivos de opcion
multiple. Asimismo, los 24 reactivos se dividen para
evaluar tres niveles de lectura y un total de seis subniveles
(indicadores).

1.1 Identificacion

Extraccion u Capacidad para de informacion

obtencion de localizar

informacion informacion 1.2 Nexos entre
diversas partes
del texto

Interpretacion de | Capacidad para 2.1 Hipotesis

textos construir

significados y
hacer inferencias

2.2 Inferencias

Razonamiento Capacidad para 3.1 Vinculacion

(reflexion y relacionar el texto | con la realidad

evaluacion) de con sus

contenido conocimientos, 3.2 Evaluacion
ideasy critica
experiencias

Cuadro 4. Niveles de lectura (indicadores)

Los participantes de ingenieria tienen una media
total de la comprension de 12.25. En el nivel uno, que
tiene como proposito evaluar la extraccion u obtencion
de informacion, la media fue de 3.65. Este se conforma
por la identificacion de informacion y los nexos entre
diversas partes del texto, y los resultados de ellos
son 2.06 y 1.59 respectivamente. El nivel dos evalua
la interpretacion, cuya media obtenida fue de 4.74;
dentro de ese analisis se valora la capacidad de realizar
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hipotesis (que dio una media de 2.37) y la formulacion
de inferencias (en la que result6 2.38). El nivel tres tiene
el proposito de estudiar el razonamiento y la evaluacion
del contenido (3.87), asimismo, parte de sus reactivos
valora la capacidad de la vinculacion de la informacion
del texto con su realidad (con puntaje de 1.81 en este
caso), ademas de la evaluacion critica del lector, cuya
media fue de 2.03.

Por otra parte, la media de los estudiantes de
humanidades en la comprension del texto fue de 12.08.
En el nivel uno, extraccion u obtencion de informacion,
fue de 3.89. En la identificacion de informacion fue de
2.12 y en los nexos entre diversas partes del texto fue
de 1.76. La media del nivel dos, interpretacion, fue 4.6,
mientras que la de la capacidad de hacer hipotesis fue
de 2.34 y de inferencias 2.34. Finalmente, en el nivel
tres, razonamiento y evaluacion del contenido, la media
fue 3.63. A su vez, la vinculacion de la informacion del
texto con la realidad resulto con 1.70 y la evaluacion
critica con 2.0 (véase cuadro 5).

Division Total |Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel | Nivel [Nivel | Nivel | Nivel
1 1.1 1.2 2 |21 |22 3 31 3.2
Humanidades | 12.08 | 3.89 | 2.12| 1.76| 4.61|2.34 | 2.34 | 3.63 | 1.70 | 2.04
y Bellas Artes

Ingenierias 12.25 | 3.65| 2.06| 1.59| 4.74|2.37 | 2.38 | 3.87 | 1.81| 2.03

Cuadro 5. Resultado de la Division de Humanidades y Bellas Artes
y la Division de Ingenieria
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Conclusiones

Con los resultados de los informantes se puede
concluir que el perfil de los alumnos delaDIno es el deun
lector frecuente, y los textos que consultan son cientificos
y distintos a las mencionadas en la encuesta. La estrategia
que ellos aplican con mayor frecuencia es la identificacion
de ideas principales y su lugar prototipico para leer es el
cuarto/habitacion o la biblioteca de la universidad. Por
otra parte, el perfil lector de los participantes de DHBA
indica que suelen leer textos distintos a los sefialados en
la encuesta, aplican frecuentemente mayor variedad de
estrategias y suelen leer en su cuarto/habitacion.

A partir de lo anterior se reafirma que los alumnos
no leen con frecuencia y, ademas, las estrategias que
utilizan son propiamente para el acto vivo de la lectura.
Esto es resultado de la ensefianza tradicionalista de las
estrategias delectura enlaquela primordial preocupacion
del docente es la identificacion de las ideas principales,
dejando de lado la pre y poslectura. Finalmente, en
cuanto al perfil del lector, es notable la percepcion y
practica individual de la lectura. El estudiante recurre a
espacios privados como su cuarto/habitacion, o bien, la
biblioteca, donde seguramente leer tiene fines de trabajos
colaborativos. Ambos espacios ayudan a disminuir los
factores de distracciones.

Respecto a los datos de la comprension de textos, son
notables los bajos resultados en ambas divisiones. Sin
embargo, los estudiantes de ingenieria tienen una ligera
diferencia superior de 0.17 a la media de los alumnos
de humanidades. En el nivel uno los alumnos de éstos
superan con 0.24 a los de ingenierias en la extraccion
u obtencion de informacion. De igual modo, en los
aspectos que se evaluan en este nivel, los informantes

182



Estudios del lenguaje en el noroeste de México

de DHBA sobresalen en la identificacion de informacion
con 0.06 y en los nexos entre diversas partes del texto
con 0.17. A diferencia del primer nivel, los alumnos de
la DI muestran mayor capacidad para interpretar, ya que
existe una variacion de 0.13 en el segundo nivel. Dentro
de éste hay reactivos que evalian la formulacion de
hipotesis a partir del texto. En él, los datos ubican a los
alumnos de ingenieria mas alto que a los de la DHBA
con una discrepancia de 0.03. De igual manera sucede
con la formulacion de inferencias, pero la distancia entre
los alumnos de ingenierias y de humanidades es de
0.04. Finalmente, en el nivel tres nuevamente sobresalen
los estudiantes de ingenieria con 0.24. Aunque existe
esta diferencia en el nivel tres, dentro de él no hay una
tendencia como en los otros dos niveles en los que el
grupo de estudiantes sobresalientes 1o hacen en las dos
unidades de evaluacion. En el caso del nivel tres, éste se
conforma por la capacidad de vincular la informacion con
la realidad y la evaluacion critica, pero a diferencia de los
resultados de los primeros dos niveles los participantes
de la DI muestran mayor habilidad para vincular la
informacion con la realidad, puesto que tienen una
media 0.11 mayor que los de humanidades. En el caso de
la evaluacién critica, los alummnos de la DHBA tienen un
puntaje mayor por 0.01.

La hipotesis con la que partio este escrito es que los
estudiantes de humanidades tienen mayor comprension
de textos que los universitarios de la DI porque utilizan
diversas estrategias lectoras y evidencian su desarrollo
metacognitivo para resolver tareas relacionadas con la
lectura. Los resultados demuestran lo contrario, a pesar
de los programas que conforman la DHBA, tales como
Ensefianza del Inglés, Lingliistica y Literatura, en los que
de unau otramanera se practican las distintas estrategias
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de lectura, factores que favorecen la comprension, e
incluso el texto es el objeto de estudio.

Los resultados de los estudiantes de la DI proba-
blemente son mayores que los de la DHBA por la for-
macion académica y el pensamiento que requieren las
ingenierias. Estas tienden a una formacion en la que se
busca una relacion mas estrecha con la realidad, como
solucionar problematicas especificas, etc.; en cambio, los
programas de la DHBA suelen tener mayor creatividad y
apertura de pensamiento, y quizas no se concreta algo
en particular, a diferencia de las ingenierias. Asimismo,
la comprension de textos puede estar relacionada
con el manejo de informacion de los hemisferios
predominantes.
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